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APRESENTACAO

Reunir pesquisas com intervencdo vinculadas a programas de mestrado e
doutorado no Brasil, na Bolivia, na Coldmbia e no México constitui o objetivo
desta obra. Ela nasceu do interesse em valorizar e difundir as pesquisas
realizadas no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Basica (PPGEB)
da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), mas logo se transformou na
oportunidade de dialogar com programas de mestrado e doutorado de outras
universidades nacionais e internacionais.

Ao priorizar a pesquisa com intervencdo, os capitulos que compdem a
obra caracterizam o desafio de formar pesquisadores que analisem a realidade
ao mesmo tempo que se proponham a desenvolver agBes que a qualifiquem.
Parte dessas pesquisas caracteriza esse processo e seus resultados, por ja terem
sido concluidas; outra parte, contudo, apresenta pesquisas em andamento e
resultados esperados.

A obra estd organizada em trés partes, sendo que a primeira é formada
por 27 capitulos com pesquisas em andamento ou concluidas por
mestrandos/egressos do PPGEB. Esse mestrado iniciou suas atividades em 2016,
e os capitulos foram elaborados por egressos das trés turmas iniciais, por
estudantes que ingressaram neste ano de 2019 e pelos respectivos orientadores.

Na segunda parte, sdo apresentadas cinco pesquisas internacionais.
Elaborados por autores da Bolivia, da Colébmbia e do México, os capitulos
possibilitam conhecer especificidades que integram a realidade de
pesquisadores da Universidad Mayor de San Andrés (UMSA), da Universidad
Simdn Bolivar (USB), da Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), da Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM) e do Instituto Tecnoldgico y de Estudios
Superiores de Occidente.

A terceira parte retorna ao contexto brasileiro a apresenta cinco capitulos
de pesquisas vinculadas a trés programas: o Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Lavras (UFLA); o Programa de
Pds-Graduacgdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Metodista de Sdo Paulo
(UMESP); e o Programa de Mestrado em Educacgdo Profissional e Tecnolégica em
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Rede Nacional (PROFEPT), Centro de Referéncia em Formacdo e EaD (CERFEaD),
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC).

Os capitulos possibilitam o acesso a referenciais tedricos que nortearam
ou norteiam as pesquisas sistematizadas. A parte metodoldgica, por sua vez,
oferece possibilidades para conhecer como cada programa tem se organizado
para aproximar as pesquisas do seu escopo e viabilizar, preferencialmente,
produtos educacionais que possam contribuir para a educacao.

Essas pesquisas envolvem multiplas temdticas e problematicas. Ao
navegar por elas, nos situamos diante de diferentes contextos e demandas, bem
como de intervencdes projetadas para solucionar problemas da drea
educacional e resultados esperados ou alcancados.

Entendemos que é tempo de ampliar o compromisso com as demandas
sociais e ambientais e as pesquisas com intervencdo podem nutrir
possibilidades. Esperamos que a difusdo da obra, em forma de e-book, amplie o
acesso a diferentes contextos educacionais e mobilize outras pesquisas que se
comprometam com a transformacdo da realidade.

Cacador e La Paz, 25 de novembro de 2019.

Marlene Zwierewicz

Joel Haroldo Baade

Levi Hilse

Juan Miguel Gonzélez Velasco
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Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP

Cacador - Brasil

Introducao

A atengdo a crianga nas instituicdes de ensino foi sendo ressignificada no
decorrer da histdria da educacdo brasileira. Vinculada, inicialmente, a criacdo de
creches “[...] para minimizar os problemas sociais decorrentes do estado de
miséria de mulheres e criancas” (GUIMARAES, 2017, p. 89), a atencdo foi,
gradativamente, assegurando novos contornos, dessa vez com viés pedagdgico,
como forma de superar uma referéncia assistencialista.

Atender a essa perspectiva gera, contudo, a necessidade de transladar de
um ensino linear a praticas que estimulem o desenvolvimento integral. A partir
dessa demanda, a pesquisa sistematizada neste capitulo teve como objetivo
avaliar as contribuicdes da metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores
(PCE) para o desenvolvimento integral de criancas que frequentam a Educagado
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Infantil em uma instituicdo vinculada a Rede Municipal de Lebon Régis, em Santa
Catarina, a partir de uma anadlise pautada nos campos de experiéncia definidos
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

Vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Basica
(PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), delineou-se a
pesquisa a partir dos seguintes objetivos especificos: descrever as dimensdes de
desenvolvimento implicadas na Educagdo Infantil a partir da andlise dos
documentos norteadores dessa etapa formativa no contexto brasileiro; analisar
projetos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos na perspectiva dos PCE em
instituicdes de Educacdo Infantil de Santa Catarina e suas contribuicdes para o
desenvolvimento integral, visando a identificacdo de possibilidades que
pudessem ser ajustadas ao contexto da pesquisa; acompanhar a aplicacdo do
PCE em uma turma de Educacdo Infantil vinculada a Rede Municipal de Ensino
de Lebon Régis, visando ao levantamento de dados sobre seus impactos no
desenvolvimento integral das criancas.

Em relacdo as contribuicBes tedricas, a pesquisa se comprometeu com a
sistematizacdo de estudos sobre a Educacdo Infantil, incluindo regulamentacdes
gue orientam essa etapa formativa no contexto brasileiro, pesquisas sobre o
tratamento adequado as criangas e sobre conceitos como a transdisciplinaridade
e a ecoformacao.

No ambito académico, esta pesquisa converge com as demandas do
Mestrado Profissional ao se comprometer com a criagdo de um produto
educacional em forma de projeto didatico. Apesar de ser criado para um
contexto especifico, ou seja, uma instituicdo de Lebon Régis, a iniciativa pode ser
explorada em outras instituicdes desde que adaptada para tal.

Especificidades da Educacdo Infantil no alinhamento com Projetos
Criativos Ecoformadores

O direito da crianc¢a a educacdo formal denota uma condicdo tardia no
contexto educacional brasileiro. Somente a partir do século XX, a
obrigatoriedade do Estado em relacdo a ela passou a ser, de fato, considerada.

Antes disso, as opcGes criadas foram incapazes de prover a formacdo das
criancas com profissionais habilitados e as condicGes pedagogicas e a
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infraestrutura necessdrias. Essa condicdo é caracterizada tanto pelo conceito de
criangca como pelas nomenclaturas atribuidas aos ambientes utilizados em
diferentes momentos da histéria da educacdo brasileira.

Em 1996, contudo, a Educacdo Infantil passou a integrar o Sistema
Nacional de Educacdo. Essa condicdo foi assegurada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, sendo a inclusdo definida no art.
21, no qual se indicava que a Educagdo Bdsica passava a ser formada pela
Educacdo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio (BRASIL, 2005).

Apesar da inclusdo da Educacdo Infantil na Educacdo Bésica, o acesso a
todas as criancas brasileiras ainda esta distante de acontecer. Essa observacao
pode ser justificada quando se analisa a falta de atendimento da Meta 1 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que previa universalizar, até 2016, o atendimento
na pré-escola das criancas de quatro a cinco anos de idade e ampliar, até o final
de vigéncia do referido plano, ou seja, até 2024, o atendimento em creches para
até 50% das criancas com até trés anos de idade (BRASIL, 2015).

Além de demandas relacionadas ao acesso a Educacdo Infantil, destaca-
se a necessidade de se discutir o compromisso assumido na LDBEN 9394/96 com
aformacdo integral das criancas que tém o direito de frequentar a referida etapa
formativa. Essa garantia, mesmo sendo reafirmada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica (DCNEB) (BRASIL, 2013) e pela BNCC (BRASIL,
2017), ainda demanda condi¢Bes que ultrapassam o acesso a creche e a pré-
escola. Ou seja, o fato de a crianga frequentar uma instituicdo de Educacdo
Infantil ndo lhe garante o direito ao desenvolvimento integral.

Além do aparato legal, é preciso que a instituicdo de Educacdo Infantil seja
composta por uma equipe de profissionais qualificados, tenha espacos
compativeis com as necessidades da faixa etaria e materiais diversificados, além
de uma proposta pedagogica voltada a faixa etdria. Essas demandas contribuem
para superar o viés da Educacdo Infantil criticado no Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), citado a seguir:

Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de concepg¢des
gue compreendem a crianca pequena como carente, fragil, dependente e
passiva, e que levam a construcdo de procedimentos e rotinas rigidas,
dependentes todo o tempo da acdo direta do adulto. Isso resulta em
periodos longos de espera entre um cuidado e outro, sem que a
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singularidade e individualidade de cada crianca seja respeitada. Essas
praticas tolhem a possibilidade de independéncia e as oportunidades das
criangas de aprenderem sobre o cuidado de si, do outro e do ambiente
(BRASIL, 1998, p. 18).

Tendo como base essa preocupacdo, a elaboracdo e a difusdo do referido
referencial contribuem para ampliar possibilidades pedagdgicas para a Educacdo
Infantil. Nele, defende-se uma visdo da crianga como construtora de sua prépria
identidade, autonomia e cidadania, fazendo referéncia ao que deveria ser
trabalhado nas instituicdes (BRASIL, 1998). A partir de entdo, ampliaram-se as
discussGes sobre a necessidade de superar a dicotomia entre o cuidar e o educar
as criancas.

Uma das propostas do proprio RCNEI era trabalhar com projetos,
destacando que esses “[...] sdo conjuntos de atividades que trabalham com
conhecimentos especificos construidos a partir de um dos eixos de trabalho que
se organizam ao redor de um problema para resolver ou um produto final que
se quer obter [..]” (BRASIL, 1998, p. 57). Essa proposta é precedida no
documento por um texto que faz referéncia a praticas envolvendo situacdes-
problema, aprendizagem significativa e conhecimentos prévios, além de
proximidade com as praticas sociais reais.

A metodologia de projetos amplia possibilidades para a formacéo integral,
reiterando o compromisso atual da Educacdo Infantil de articular o cuidar a
educacdo como condicdo indissocidvel, conforme anunciado por Moncdo
(2017). Além disso, oferece possibilidades para articular teoria e prética,
estimulando a pertinéncia do ensino e o sentimento de pertencimento dos que
participam, especialmente, de projetos norteados pelas perspectivas da
transdisciplinaridade e da ecoformacao.

Considerando a necessidade da énfase na religacdo entre as dreas do
conhecimento e dessas com a realidade, o que caracteriza os dois conceitos,
Torre e Zwierewicz (2009) estruturaram uma proposta metodoldgica nomeada
de Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). Para os autores, os PCE tém algumas
especificidades que os diferenciam de outros projetos, entre elas, a capacidade
de relacionar trés planos: a cognicdo, a emocdo e a acdo.

A utilizacdo da metodologia dos PCE em outras pesquisas do PPGEB, como
as de Almeida (2018), Hoffmann (2019) e Zielinski (2019), evidenciou alguns de
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seus potenciais. Entre eles, Almeida (2018) destaca a articulacdo tedrico-pratica,
aproximando os conteldos da realidade em que os estudantes se inseriam; a
oportunidade de didlogo fundamentado na teoria; o estimulo a uma nova visdo
sobre os processos de ensino e de aprendizagem; o incentivo ao protagonismo
dos estudantes e ao trabalho colaborativo. CondicGes como essas justificaram a
implicacdo da metodologia dos PCE nesta pesquisa.

Metodologia da pesquisa

No desenvolvimento deste estudo, priorizou-se a pesquisa-acdo pelo seu
potencial de “[...] intervir na situacdo, com vistas a modifica-la” (ZWIEREWICZ,
2014, p. 39). No caso deste estudo, pretendia-se oportunizar atividades praticas
que tivessem sentido real para as criangas por fazerem parte de seu cotidiano,
estimulando seu protagonismo ao superar rotinas estaticas, que reduzem as
atividades ao uso de folhas e do lapis e centram o processo na fila indiana e no
ensino de modo transmissivo.

A pesquisa documental, por sua vez, selecionou-se a fim de se analisarem
experiéncias com PCE e documentos que sdo referéncia para a Educacao Infantil.
Destaca-se que, nesse tipo de pesquisa, a coleta de dados tem como fonte
documentos diversos (MARCONI; LAKATOS, 2010), tal como se pretendia neste
estudo.

A abordagem qualitativa, por sua vez, possibilitou o levantamento de
estratégias didaticas utilizadas em outros PCE, a coleta de dados realizada
durante a observagdo das criangas e a compilagdo de dados a respeito da
percepc¢do dos pais e/ou responsaveis. Nesse processo, ofereceu condicBes para
se avaliar meios “[...] que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis” (MINAYO, 2010, p. 23).

A pesquisa teve como locus o Centro Municipal de Educacdo Infantil
Professor Walmor Carlin do Prado, localizado na Rua Julio Vieira, n. 200, Centro,
Lebon Régis. A instituicdo é vinculada a Rede Municipal dessa cidade e foi
inaugurada no dia 30 de junho de 2012, porém suas atividades oficiais tiveram
inicio no dia 22 de outubro de 2012.
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Participaram do estudo 18 criancas. Por ser um numero reduzido, ndo
houve selecdo de amostra. O mesmo ocorreu com os pais, ou melhor, o estudo
contou com um representante para cada uma das 18 criancas.

Na coleta de dados, utilizaram-se os seguintes instrumentos: a) um roteiro
de analise documental: esse roteiro possibilitou a analise de outros projetos
pedagodgicos com o intuito de coletar ideias para a elaboragao da proposta para
o locus de estudo; b) um roteiro de observacdo: esse para acompanhar o
envolvimento das criangas nas atividades vinculadas ao PCE; c) um questionario
aplicado aos pais: esse para que expressassem suas percep¢des a respeito do
desenvolvimento dos filhos durante a intervencao.

Resultados e discussdo

Considerando que esta pesquisa teve como objetivo avaliar as
contribuicGes de um PCE para o desenvolvimento integral de criancas que
frequentavam o CMEI Professor Walmor Carlin do Prado, a partir de uma andlise
pautada nos campos de experiéncia definidos pela BNCC, destaca-se,
inicialmente, a relevancia de superar praticas centradas em tendéncias que se
legitimam no ensino descontextualizado e no estimulo a reproducao.

Avangos em documentos que buscam assegurar essa superacdo tém sido
determinantes para a Educacdo Infantil, além de pesquisas que valorizam esse
processo. Ainda assim, é necessario dinamizar na pratica as possibilidades.

Nesse sentido, retoma-se a reflexdo de Morin (2015, p. 5) na qual afirma
que “[...] solucdes existem, proposicGes inéditas surgem nos quatro cantos do
planeta, com frequéncia em pequena escala, mas sempre com o objetivo de
iniciar um verdadeiro movimento de transformacdo da sociedade”. O “Projeto
Criativo Ecoformador: eu brinco, tu brincas, nds brincamos e nos aventuramos
nos brinquedos e brincadeiras de nossos avds”, elaborado para esta pesquisa,
procurou corresponder a uma dessas iniciativas.

Para isso, a anadlise de outros quatro projetos de ensino e de
aprendizagem, desenvolvidos em outras redes municipais de ensino, realizada
antes da elaboracdo e da aplicacdo do PCE, possibilitou observar-se que praticas
inovadoras sdo possiveis. Além disso, possibilitou o acesso a formas de
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dinamizar, na pratica, uma iniciativa que poderia ser voltada ao desenvolvimento
integral, valorizando, ao mesmo tempo, a cultura local.

Em relacdo ao PCE desenvolvido, procurou-se oportunizar que, no
estimulo a interacdo, as criancgas tivessem possibilidades de vivenciar praticas
que ainda ndo sdo generalizadas na Educagdo Infantil. A diferenga nas
manifestagBes das criangas no inicio e no desenvolvimento do PCE comprovou a
relevancia da iniciativa.

No inicio das atividades, observou-se certa resisténcia por parte das
criangas, pois, mesmo sendo pequenas, ja vém de uma cultura na qual se
entende que na escola deve haver folha, lapis, caderno, filas em carteiras, além
de se fazer somente o que a professora lhes ofereca para apenas reproduzir algo.

Contudo, o resultado demonstrou que a persisténcia teve resultados.
Pb6de-se observar que todas as atividades propostas no desenvolvimento do PCE
foram de grande valia para o desenvolvimento integral de toda a turma.

Um dos exemplos foi a vinculagdo do campo de experiéncia “tracos, sons,
cores e formas”, previsto na BNCC (BRASIL, 2017). Os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento vinculados a ele foram trabalhados na releitura da obra
Crianc¢as na Praca, de Ilvan Cruz, especialmente no momento em que as criancas
desenharam as brincadeiras de que mais gostaram na obra.

Por meio do questionario, os pais destacaram algumas mudancas
observadas em seus filhos a partir da participagdo no PCE. Fizeram parte dos
relatos a ampliagdo da autonomia, da comunicagdo, da criatividade, da
motivagdo e outras condi¢cdes fundamentais para o desenvolvimento integral.

Consideracdes finais

Apesar de possiveis limitacdes, observou-se que o PCE desenvolvido
possibilitou as criancgas a implicacdo em atividades que oportunizaram sairem da
habitual folha de papel A4. Elas se mobilizaram e mobilizaram a comunidade,
empoderaram-se e se valorizaram nesse processo sem, contudo, subestimar a
relevancia do outro e do contexto em que estavam inseridas, o que converge
com as perspectivas transdisciplinar e ecoformadora.

A Educacdo Infantil compete ir além do estimulo ao desenvolvimento
intelectual e fisico, e o “Projeto Criativo Ecoformador: eu brinco, tu brincas, nds
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brincamos e nos aventuramos nos brinquedos e brincadeiras de nossos avos”
demonstrou possibilidades para que isso aconteca. A resposta de uma das maes
caracteriza esse processo quando afirmou que seu filho sempre foi bastante
independente, mas que ampliou sua autonomia a partir da implicagdo no PCE,
destacando, também, que passou a ser mais concentrado e compreensivo. Ela
também registrou que ficou muito feliz quando ele disse agora entender que
nem todo colega era igual a ele, mas todos precisavam ser respeitados.
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Introducao

O presente estudo desenvolveu-se junto ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Basica (PPGEB),! da Universidade Alto Vale do Rio do
Peixe (UNIARP). A pesquisa teve como objetivo analisar as possibilidades que o
software GeoGebra apresenta para o ensino de Funcdo Quadrdtica em uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental.

Com a pesquisa, pretendia-se responder a indagagdo: o que pode
desenvolver um software dinamico quando inserido no processo de ensino e de
aprendizagem de Fungdo Quadratica no 9° ano do Ensino Fundamental? Para
tanto, optou-se por um estudo de cunho qualitativo e de andlise interpretativa.
O publico-alvo da pesquisa foi formado por estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola privada em funcionamento em um dos municipios
de Santa Catarina, Brasil.

A motivacdo ao estudo surgiu da vivéncia do pesquisador com

dificuldades observadas nas turmas do Ensino Médio em relacdo aos conceitos
bdasicos de Fun¢do Quadratica. Na tentativa de atenuar essa defasagem, buscou-

1 0 trabalho completo pode ser encontrado no repositdrio de dissertacdes da UNIARP
em: <https://repositorio.uniarp.edu.br>.
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se desenvolver uma pratica pedagogica diferenciada, com a intencdo de
construir, de forma significativa, os conceitos primitivos de Fungdo Quadratica.

Ao término do estudo, construiu-se um video-tutorial? com os discentes
da turma. O material contém uma sintese do contexto histérico do software
GeoGebra bem como defini¢des tedrico-metodoldgicas do conceito de Funcdo
Quadratica.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e o uso do software
GeoGebra

A cultura da sociedade atual protagoniza configuracdes e reconfiguracdes
de diversas perspectivas tedricas, as quais sugerem gue o ator humano
ndo deve ser visto como o Unico, nem o principal responsavel pelo
conhecimento produzido, hda uma énfase na coletividade com a
coparticipacdo de ndo humanos nesse processo (SOUTO; BORBA, 2016, p.
3).

E certo gue a sociedade se encontra em constante transformacdo, e
aquilo que hoje é atual torna-se obsoleto amanhd. Reflexos desse ritmo
frenético adentram a escola, colocando em xeque as formas tradicionais de
ensino.

Nesse cenario, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC) surgem
como alternativa para potencializar as praticas docentes, especialmente no
sentido de considerar as condicBes situadas na epigrafe desta secdo. As TIC se
constituem em varios recursos, entre eles “[..] os computadores, as
calculadoras, a Internet, como também os videos” (CARNEIRO; PASSQS, 2014, p.
102). As possibilidades que esses recursos oferecem favorecem a
experimentacdo, a simulacdo e o manuseio de diferentes ferramentas,
ampliando possibilidades para o acesso ao conhecimento e para sua
apropriacdo, construgado e difusdo.

2 Conta de e-mail criada: uniarp.mestrado@gmail.com
Canal no Youtube criado:
https://www.youtube.com/channel/UC5yalrg8QSGAU6tGal8pu7g?view_as=subscrib
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[...] estas tecnologias constituem tanto um meio fundamental de acesso a
informacdo (Internet, bases de dados) como um instrumento de
transformacdo da informacdo e de producdo de nova informacdo (seja ela
expressa através de texto, imagem, som, dados, modelos matematicos ou
documentos multimédia e hipermédia) (PONTE, 2000, p. 2).

Ponte (2000) afirma que as TIC podem contribuir para uma educagdo mais
adequada a nossa sociedade dos seguintes modos: i) colaborando para a
aprendizagem de diversos conteldos; ii) possibilitando a criacdo de espacos de
interacdo e comunicacdo; iii) permitindo novas formas de expressdo criativa, de
realizacdo de projeto e de reflexdo critica.

Além desses aspectos positivos em relacdo ao uso das TIC, Miskulin,
Amorim e Silva (2005) destacam que: educar em uma sociedade na qual a
tecnologia é predominante caracterizada como um movimento que vai além do
treinar pessoas para o uso desses recursos. Nesse processo, a educacdo pode e
deve proporcionar a formacao integral e plena do sujeito, formando individuos
auténomos e conscientes.

Portanto, ao utilizar as TIC na construcdo do conhecimento matematico,
o professor torna-se participante no “processo de construcdo do conhecimento
do aluno, sendo um mediador, motivador e orientador da aprendizagem”
(CARNEIRO; PASSQS, 2014, p. 102).

Dentro dessa perspectiva, Santos (2014) enfatiza que estudantes
educados tecnologicamente na Educag¢do Basica usufruirdo futuramente de
melhores condi¢cdes de emprego e poderdo ampliar as relagbes com outras
pessoas, dadas as novas opgdes de comunicagdo que a internet acarretou para
a vida em sociedade. Portanto, os docentes precisam estar abertos para essas
novas formas de saber humano, de gerar e de dominar conhecimento, de
produzir saber cientifico e apropriar-se dele se ndo quiserem ficar estagnados
em métodos de ensino e teorias de trabalho obsoletos (MISKULIN, 1999).

O uso das TIC na construcdo do conhecimento matematico possibilita ao
docente torna-se participante no “[...] processo de constru¢do do conhecimento
do aluno, sendo um mediador, motivador e orientador da aprendizagem”
(CARNEIRO; PASSQS, 2014, p. 102). Considerando essa possibilidade, selecionou-
se como objeto de estudo o software GeoGebra, que possibilita a visualizacdo,
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compreensdo e internalizacdo de diversos conceitos matematicos, além de ser
dindmico e atrativo, conforme destaca Cataneo (2011).

Com a utilizacdo do software GeoGebra, o docente pode planejar e
executar a transposicdo didatica com mais clareza e objetividade. Hespanhol et
al. (2016) acreditam que atividades planejadas e desenvolvidas com a utilizagdo
do GeoGebra facilitam o processo de ensino e de aprendizagem dos conceitos
matematicos.

Melo e Silva (2013), por sua vez, destacam que o software GeoGebra
contribui para “despertar” nos estudantes a curiosidade e o interesse em
aprender conteldos matematicos, sendo possivel comprovar as propriedades
algébricas, geométricas e aritméticas por meio de graficos, além de explorar
outros conceitos.

Contudo, Ponte, Oliveira e Varandas (2001) enfatizam que os estudantes
necessitam saber o potencial do software, bem como seus pontos fracos e
fortes. Essa tecnologia, quando utilizada adequadamente, muda o ambiente
em que os docentes trabalham e o modo como se relacionam com seus pares.
Isso tem um impacto importante na natureza do trabalho docente e, desse
modo, na sua identidade profissional.

Ainda de acordo com Ponte, Oliveira e Varandas (2001), ao utilizar TIC
como o software GeoGebra na exploracdo dos conceitos matematicos, o
docente possibilita que o estudante exercite sua autonomia e desenvolva
pesquisa e modelacdes. Por conseguinte, um trabalho mais eficiente, a partir
do uso do referido software, garante uma aprendizagem mais significativa dos
contelddos matematicos.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa ocorreu durante os anos de 2017 e 2018, concomitantemente
as disciplinas do PPGEB, sendo desenvolvida junto a turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola privada do municipio de Concdrdia, Santa
Catarina. Para a elaboracdo do estudo e a construcdo dos dados, utilizou-se o
software GeoGebra como recurso tecnoldgico para o ensino de Matematica.

3 A expressdo “modelacBes” é usada por Ponte (1995).

38



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

Para dar inicio as atividades propostas, realizaram-se algumas
explanacBes prévias para construir e solidificar o conceito de fungdo e sua
relacdo de dependéncia com a varidvel. Posteriormente, iniciou-se o processo
de construcdo do conceito de Fungdo Quadratica, utilizando o software.

Em um primeiro momento, levantaram-se questdes com os estudantes
sobre o que seria o recurso didatico. Na sequéncia, distribuiram-se diversos
comandos para serem inseridos.

Ao longo de todo o processo, estimulou-se que eles realizassem uma
observacdo mais atenta dos graficos inseridos no software e de seu
comportamento quando se alteravam os seus coeficientes (positivo e negativo).
Apds essas observacdes, solicitou-se que os estudantes realizassem um registro,
que foi minunciosamente analisado ao longo da dissertac3o,* no qual foi possivel
observar o raciocinio desenvolvido por eles para os comandos descritos nas
diferentes atividades propostas.

Ao término do estudo, realizou-se, junto com os estudantes, a construcao
de um canal no YouTube, havendo a postagem de um video que foi utilizado
como o produto educacional da pesquisa. Esse estd disponivel de forma gratuita
para a comunidade escolar. Vale salientar que foi desenvolvido de forma
artesanal pelos estudantes, que utilizaram recursos simples de edicdo de video.

Consideracdes finais

Ao longo de toda a pesquisa, foi possivel perceber a motivacdo dos
estudantes para realizar as situacdes propostas, bem como sua dedicacdo e seu
empenho. Isso ficou ainda mais nitido na construcdo do canal no YouTube e na
elaboracdo do video que constituiu o “produto educacional”.

Também foi possivel perceber a importancia da utilizacdo das TIC no
processo de ensino e de aprendizagem de Matematica, pois, quando um
educador insere na sua praxis pedagogica um recurso tecnoldgico, possibilita
que o discente construa seus conhecimentos de forma dinamizada e
significativa.

4 Minosso (2018).
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Dentre os varios softwares existentes hoje na educacdo em Matematica,
optou-se pelo software GeoGebra pelo seu facil manuseio e por ser um
programa de cddigo fonte livre, além de ser dindmico e atrativo para os
estudantes (CAVALCANTE, 2010). A percepc¢do dos estudantes implicados na
pesquisa demonstrou que ocorreu uma aceitacdo positiva do software
GeoGebra nas aulas de Matematica, pois esse auxiliou na compreensdo,
visualizacdo e na construcdo do conhecimento do conceito de Funcdo
Quadrdtica.

A aceitagdo, a motivacdo e a compreensao dos conceitos matematicos
conforme detectadas nesta pesquisa também foram observadas por Junior
(2011, p. 48). Esse autor salienta que o “[...] GeoGebra estabelece inUmeras
vantagens para o desenvolvimento do aluno, provocando nele interesse para o
seu aprendizado”. Para Junior, o software GeoGebra proporciona condicGes
para “[...] a elaboracdo de situacGes que ajudam a construcdo de conhecimentos
obtidos pelo aluno” (2011, p. 48).

Conclui-se, portanto, que o uso do GeoGebra no estudo de Funcdes
Quadraticas pode ser um recurso para auxiliar os docentes em suas aulas,
tornando-as mais atrativas e significativas aos olhos dos estudantes, que
sentirdo mais entusiasmo com a Matematica. Além disso, por meio da resolugdo
dos exercicios, é possivel perceber que os softwares utilizados ndo resolvem os
problemas sozinhos, ja que necessitam da interpretacdo e da manipulacdo dos
estudantes de forma adequada (ROCHA; POFFAL; MENEGHETTI, 2015),
valorizando o sentido da humanizacdo na aprendizagem.

Por fim, vale ressaltar o quanto o software GeoGebra se mostrou eficaz,
uma vez que aliou o uso das tecnologias aos conteddos abordados e possibilitou
aos estudantes alcangarem os objetivos das atividades. Eles ndo s6 conseguiram
realizar e entender o que foi proposto, como também o fizeram com
entusiasmo, interesse e demonstrando bastante habilidade em relagdo ao uso
do computador e de seus recursos.

Vivemos em um periodo rodeado por recursos tecnoldgicos que auxiliam
na vida cotidiana, porém a escola continua no mesmo ritmo desde sua criagcdo
(quadro e giz). O ultimo documento regulamentador da Educacdo Basica, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), traz as novas tecnologias
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como algo inevitdvel na construcdo do conhecimento. No entanto, isso ainda é
um grande desafio para a maioria dos professores de Matematica.

Nesse contexto de mudancas necessdrias, vale destacar que o processo
de ensino e aprendizagem so é eficaz tecnologicamente se o docente se
posiciona como mediador desse processo, j& que apenas com o software
GeoGebra ou uma tecnologia qualquer o estudante ndo conseguiria construir
seus conhecimentos de maneira sélida e significativa.
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Introducao

Este capitulo sistematiza uma pesquisa em andamento, vinculada ao
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Basica da Universidade Alto
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Vale do Rio do Peixe (UNIARP). O estudo contempla a construcdo de um cenario
ecoformador em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Unido da Vitéria,
Parana, Brasil, e sua utilizacdo no estudo articulado dos conteudos curriculares
com demandas da realidade, respaldando-se em conceitos como o pensamento
complexo, a transdisciplinaridade e a ecoformacao.

Em seu desenvolvimento, o estudo pretende se comprometer com
mudancas necessarias no cendrio educacional, as quais surgem de demandas
sociais e ambientais e de incertezas em relacdo ao futuro. Entende-se que as
praticas educativas fragmentadas ndo estdo sendo capazes de promover a
articulacdo entre os processos de formacdo e acdo necessarios para o
enfrentamento das adversidades presentes na vida atual dos estudantes e em
seu futuro.

Diante desses apontamentos, acredita-se que a educacdo ndo deve se
limitar ao espaco da sala de aula, pois existem possibilidades para além de suas
paredes e dos muros escolares. Além disso, mais que transferir conhecimentos
do passado, as escolas e os profissionais que nelas atuam precisam promover
formas de construir e de difundir conhecimentos, estimular a resolucdo de
situacdes-problema e promover praticas de intervencdo para qualificar a
realidade dos proprios estudantes e dos contextos em que se inserem. Ou seja,
contribuir para o saber, para o fazer e para o ser.

Tendo como base essas prerrogativas, o objetivo deste estudo consiste
em criar, colaborativamente, um cendrio ecoformador, que receberd o titulo de
‘Oficina Ecoldgica’, utilizando tanto a etapa de elaboracdo de projeto como a de
construcdo na apropriacdo dos conteudos curriculares. O estudo implicard no
levantamento de sugestdes de estudantes, docentes e membros da
comunidade.

Todo o processo sera organizado em um Projeto Criativo Ecoformador
(PCE) com a adocdo da metodologia criada por Torre e Zwierewicz (2009), cuja
proposta se compromete com o estimulo ao pensamento complexo e com o
protagonismo dos envolvidos. A participa¢do colaborativa serd amparada por
conteuddos curriculares, o que possibilitard avaliar a apropriacdo desses
contelddos pelos estudantes, bem como seu emprego no projeto e na
construcdo do cendrio ecoformador.
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A pratica pedagodgica e o estimulo ao pensamento complexo na
criagao e na utilizagdo de cenarios ecoformadores

A sociedade vem sofrendo grandes modificacdes no decorrer do século
XXI, evidenciando que praticas pedagogicas tradicionais tém se tornado
insuficientes para responder as demandas sociais e ambientais presentes e
futuras. Essas praticas caracterizam o que Morin (2009, p. 13) contextualiza
como uma

[...] inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por
outro lado, realidades ou problemas cada vez mais [...] transversais,
multidimensionais e transnacionais, globais, planetarios.

Tais praticas sdo resultado da persisténcia de um ensino fundamentado
no pensamento reducionista, vinculado ao paradigma tradicional ou positivista.
Elas se traduzem pela transmissdo de conhecimentos acumulados e por
iniciativas fragmentadas e descontextualizadas. Diante dessa realidade, Petraglia
(2008, p. 35) afirma que “E preciso esperanca para n3o nos entregarmos ao
definitivo caos, para ndo desistirmos de procurar o sentido da existéncia, mesmo
com a convicgdo da transitoriedade e da finitude da condigdo humana, da
interveniéncia do aleatério”.

A vivéncia em uma sociedade centrada na acumulacdo de riquezas — por
um percentual reduzido da populacdo — tem acentuado os problemas sociais e
ambientais. Movida por interesses politicos e econémicos, essa proposta de
sociedade nos faz conviver com a falta de solidariedade e de espiritualidade
(MORAES, 2003).

Em contrapartida, observa-se que, apesar de uma série de criticas,
justamente enunciadas por autores como Portelinha et al. (2017), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que é necessario “Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentdveis e solidarios” (BRASIL, 2017, p. 10).

A escola precisa, portanto, redimensionar sua ac¢do diante das demandas
do contexto social e ambiental. Nesse sentido, cabe ao docente trabalhar
conhecimentos que ndo sdo imutdveis (MIZUKAMI, 2003) e articuld-los a
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realidade (ZWIEREWICZ, 2017), pois “[...] todos os avancos do conhecimento
aproximaram-nos de um desconhecido que desafia 0s nossos conceitos, a nossa
l6gica e a nossa inteligéncia” (MORIN, 2005, p. 22).

Parte-se do principio de que “[...] a educacdo deve contribuir para a
autoformacdo da pessoa (ensinar a assumir a condi¢cdo humana, ensinar a viver)
e ensinar como se tornar cidaddo” (MORIN, 2000, p. 65), dando sentido ao
conteldo curricular na sua aproximacao com a realidade e com as possibilidades
de promover intervencdes que a transformem. Sacristdn e Pérez Gémez (2000,
p. 9) afirmam que “[...] ndo tem sentido renovag¢les de conteldos sem
mudancas de procedimentos e, tampouco uma fixacdo em processos educativos
sem conteldos de cultura”. E preciso, portanto, acentuar a pertinéncia do
ensino e o sentimento de pertencimento nos estudantes.

Essa énfase é essencial para o estimulo do pensamento complexo,
anunciado por Morin (2000). Para esse autor, “[...] Os desenvolvimentos
proprios a nossa era planetaria nos confrontam cada vez mais e de maneira cada
vez mais inelutavel com os desafios da complexidade” (p. 38), implicando que,
na educacdo, promova-se uma ressignificacdo nas formas de conceber a
realidade, pois, para ele,

A reforma do pensamento é que permitiria o pleno emprego da
inteligéncia para responder a esses desafios e permitiria a ligacdo de duas
culturas dissociadas se de uma reforma ndo programatica, mas
paradigmatica, concernente a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento (MORIN, 2003, p. 20).

Existe, portanto, uma emergéncia de religar os saberes, aprender a
pensar, lapidar o pensamento por meio do que Gonzalez Velasco (2017) define
como religacdo dos saberes. “Ndo haverd transformacdo sem reforma do
pensamento, ou seja, revolucdo nas estruturas do préprio pensamento. O
pensamento deve tornar-se complexo” (MORIN, 2000, p. 10).

Com a motivagdo de estimular o pensamento complexo em estudantes do
4° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professor Didio Augusto,
Unido da Vitéria, Parand, pretende-se criar colaborativamente um cenario
ecoformador. Para tanto, utilizar-se-a tanto a etapa de elaboracdo de projeto
como a de construcdo na apropriacdo de conteddos curriculares.
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Os cenarios ecoformadores sdo entornos acessiveis ou criados,
preferivelmente, de forma colaborativa e que estimulam a interagdo e o
protagonismo na realizacdo de vivéncias/experiéncias para valorizacdo
das relacBes consigo mesmo, com o outro e com o meio natural e social
[...] (ZWIEREWICZ; SIMAOQ; SILVA, 2019, p. 85).

O processo de definicdo do cendrio — sua construgdo e sua articulacdo
com os conteudos curriculares — implicard em uma pesquisa-a¢do, nutrida pelo
paradigma ecossistémico ou transcomplexo. Destaca-se que, para esse
paradigma, “[...] ndo ha separatividade, inércia ou passividade [...]. Tudo esta
relacionado, conectado e em renovacado continua” (MORAES, 1996, p. 61). E por
meio desse paradigma que o pensamento complexo pode ser estimulado, pois
“[...] € um tipo de pensamento que ndo separa, mas une e busca as relacdes
existentes entre os diversos aspectos da vida. Trata-se de um pensamento que
integra os diferentes modos de pensar, opondo-se a qualgquer mecanismo
disjuntivo” (PETRAGLIA, 2013, p. 16).

Metodologia da pesquisa

A metodologia adotada para o desenvolvimento deste estudo caracteriza-
se pelo uso de uma pesquisa-acdo e da abordagem qualitativa. Elas tém
potencial para que se alcance o objetivo que norteia este estudo.

A pesquisa-acdo exige uma estrutura de relagdo entre os pesquisadores e
pessoas envolvidas no estudo da realidade do tipo participativo/coletivo.
A participacdo dos pesquisadores é explicitada dentro do processo do
“conhecer” com os “cuidados” necessdrios para que haja
reciprocidade/complementariedade por parte das pessoas e grupos
implicados, que tém algo a “dizer e a fazer”. Ndo se trata de um simples
levantamento de dados (BALDISSERA, 2001, p. 6).

Por isso, durante a pesquisa, realizar-se-do diversas a¢ées com o intuito
de promover a interacdo entre estudantes e membros da comunidade interna e
externa a escola, bem como sua colaboracdo na construcdo do cenario
ecoformador. Por envolver diretamente uma das turmas da escola implicada na
pesquisa, destaca-se, dentre as possiveis acées, a aplicacdo de um questionario
aos estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental a fim de coletar informac&es
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que orientem a elaboracdo de um Projeto Criativo Ecoformador (PCE),
envolvendo a construcdo do cendrio ecoformador, que receberd o titulo de
‘Oficina Ecoldgica’.

Apds a coleta de dados, pretende-se que os estudantes esquematizem
uma planta para ilustrar o cendrio ecoformador que gostariam de construir
colaborativamente. Terminada essa etapa, realizar-se-dao agles para a
arrecadagdo de materiais sustentaveis a serem utilizados na construgdo.
Finalmente, a construcdo do cendrio ecoformador se realizara com o apoio de
membros da comunidade que se disponibilizarem.

O processo de definicdo do cendrio e a sua construcdo serdo articulados
com os conteudos curriculares, com a realizacdo de calculos, medidas, producao
textual, entre outras atividades. Pretende-se avaliar como os conteudos
curriculares vao sendo compreendidos e apropriados durante o envolvimento
dos estudantes na projecdo e na criacdo do cenario ecoformador.

Para tanto, realizar-se-4 uma anélise documental com base em
formuldrios, atividades e portfélio. Também, efetivar-se-do entrevistas com
docentes e estudantes com o intuito de revelar os impactos do cendrio
ecoformador na aprendizagem e sua contribuicdo para a pertinéncia do ensino.

Resultados esperados

Com base no exposto, e tendo em vista que o projeto se encontra em
desenvolvimento, o que se pretende ao final de sua execucdo é o estimulo ao
pensamento complexo e a demonstracdo de sua relevancia nas praticas
metodoldgicas desenvolvidas, considerando as demandas aqui apresentadas,
que se referem, principalmente, a transformacg®es na busca por um ensino
transdisciplinar e ecoformador.

Espera-se, com a constru¢do do cendrio ecoformador, analisar se os
estudantes se apropriaram dos conteldos curriculares durante as atividades e
se esses foram significativos e compreendidos na sua projecdo e criagcdo. A
intencdo é colaborar também para o aprimoramento e para mudangas nas
praticas pedagoégicas desenvolvidas com os demais estudantes do EFEM
Professor Didio Augusto, a partir do acompanhamento da projecdo e da
construcdo do cenario ecoformador.
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Essa pratica pretende ser transformada em um produto educacional,
constituido em forma de PCE, explicitanto o processo desenvolvido na descricdo
de seus organizadores conceituais. O registro e a difusdo do produto pretendem
valorizar a acdo colaborativa com participacdo direta e efetiva dos estudantes e
atender as premissas do mestrado profissional.

Consideracdes finais

Transitar do ensino linear, fragmentado e descontextualizado para
praticas transdisciplinares e ecoformadoras constitui-se como uma atividade
complexa, mas possivel (ZWIEREWICZ; SIMAO; SILVA, 2019). Complexa porque
lida com o mundo real, com o didlogo e com a tomada de decisdo, como anuncia
Morin (2005); e possivel porque a proposta apresentada pode significar uma
alternativa vidvel.

Ela converge com o convite de Morin (2009) para refletir sobre a
necessidade de uma reforma no ensino articulada a reforma do pensamento.
Portanto, com base no exposto e nas considera¢des pautadas nos autores
citados neste estudo, evidencia-se a necessidade da transformacdo da pratica
docente e de um ensino integrador, em que o estudante seja parte constituinte
e protagonista dessa transformacéo.
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Introducao

Com os avangos tecnoldgicos, a exploracdo desenfreada do meio
ambiente, a ampliacdo da concentracdo de renda nas maos de uma parcela
minima da populagdo mundial e outras condi¢Bes que diferenciam a realidade
atual da vivenciada em décadas anteriores, a humanidade tem passado por
transformacgdes que refletem no contexto escolar, imprimindo novas demandas
para a pratica pedagdgica. Entre tais demandas, observa-se a necessidade de
uma educacdo que estimule um ensino comprometido com o saber, o fazer e o
ser.

Nesse contexto, os docentes convivem com condicBes cada vez mais
diversas e adversas que lhes exigem, além de conhecimento pedagdgico e
especifico da area de atuacdo, uma postura mais solidaria diante da vida no e do
planeta. Nesse sentido, evidencia-se a emergéncia de uma educacdo que
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favoreca a religacdo dos conhecimentos (GONZALEZ VELASCO, 2017) e desses
com a realidade (ZWIEREWICZ, 2017).

Essa educacdo religadora suscita a superacao do paradigma positivista e
gue estimula um ensino descontextualizado, linear e fragmentado. Por favorecer
a competicdo e a exclusdo, esse paradigma tem sido incapaz de articular a
educagdo as reais necessidades sociais e ambientais que afetam os contextos
global e local.

A emergéncia de superar essa perspectiva tem sido defendida por autores
como Moraes (1996, 2004), Morin (2001, 2009, 2015), Santos (2009), Torre e
Zwierewicz (2009). Todos convergem com D’Ambrosio (2016) quando esse
afirma que é necessario romper com as ‘gaiolas epistemoldgicas’ e “[...]
substituir o pensamento que isola pelo pensamento que une toda a
humanidade, o que se torna possivel mediante um elenco de saberes que sdo
essenciais para a cidadania planetaria” (D’AMBROSIO, 2016, p. 222).

Norteada por esse pensamento, a pesquisa aqui sistematizada foi
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Basica
(PPGEB), da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), de Cacador, Santa
Catarina. A pesquisa culminou na criacdo de dois produtos educacionais: a) o
Programa de Formacdo-Acdo em Escolas Criativas, adaptado as demandas de
uma escola do campo; b) e o Projeto Criativo Ecoformador (PCE) ‘As aventuras
de Felpo Filva na escola do campo’. Neste capitulo, prioriza-se a sistematizagdo
dos dois produtos idealizados e desenvolvidos durante a pesquisa.

Metodologia da pesquisa

Na andlise das contribui¢cdes do Programa de Formacgdo-Ag¢dao em Escolas
Criativas e do PCE ‘As aventuras de Felpo Filva na escola do campo’ para a pratica
pedagdgica e para o atendimento das necessidades formativas dos docentes,
realizou-se uma pesquisa-ac¢do, priorizando a abordagem qualitativa. Entre as
técnicas e os instrumentos para a coleta de dados, utilizaram-se dois
questiondrios, aplicados aos oito docentes no inicio e ao final do programa
formativo, e uma entrevista, aplicada a 18 estudantes para conhecer suas
percepcdes em relagdo ao PCE. No caso deste capitulo, ndo se analisaram os
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resultados do estudo, pois se prioriza a sistematizacdo dos dois produtos
educacionais elaborados durante a pesquisa, como ja afirmado.

Destaca-se, ainda, que, para preservar os preceitos éticos, encaminhou-
se o projeto de pesquisa ao Comite de Etica da UNIARP e aprovado por esse.
Também utilizaram-se quatro documentos indicados para esse tipo de pesquisa:
a) a Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das instituicGes envolvidas; b) o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para menores de idade; c) o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido para docentes; d) e o Termo de
autorizag¢do de uso de imagem.

O Programa de Formacgao-A¢ao em Escolas Criativas: pertinéncia e
empatia nos processos de ensino e de aprendizagem

Tanto o Programa de Formacdo-Acdo em Escolas Criativas quanto o PCE
“As aventuras de Felpo Filva na escola do campo” pautaram-se pelos conceitos
gue mobilizam as Redes Internacionais de Escolas Criativas (RIEC e RIEC Brasil),
as quais tém como objetivos contribuir para a identificacdo, potencializacdo e
difusdo de  “[...] instituicdes e praticas transdisciplinares e ecoformadoras,
priorizando as que propiciam tanto a religacdo dos saberes quanto a formacdo
integral e a consciéncia planetaria” (RIEC BRASIL, 2014 apud ZWIEREWICZ et al,,
2017, p. 1852).

Para atender a essa perspectiva, a transdisciplinaridade e a ecoformacéo
constituiram-se como os dois conceitos centrais que nortearam a elaboragdo do
Programa de Formagdo-Agao em Escolas Criativas e sua adaptagdo as demandas
da EMEB Rodolfo Nickel. Ambos os conceitos convergem com o paradigma
ecossistémico e com o pensamento complexo e favorecem a aproximagdo do
curriculo com a realidade dos estudantes, ampliando a pertinéncia do ensino.

A partir de analises do Programa de Formacdo-Acdo em Escolas Criativas
desenvolvido em outros contextos, da caracterizacdo do perfil docente e da
identificacdo das necessidades formativas dos docentes da referida escolsa,
possibilitou-se estruturar um programa com o objetivo de superar os desafios
da instituicdo envolvida na pesquisa e, ao mesmo tempo, valorizar os potenciais
que esta jd apresentava. A proposta, além de ter sido pautada nos conceitos aqui
anunciados, considerou demandas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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(BRASIL, 2017), da Diretriz Curricular da Educacdo Infantil da AMARP (AMARP,
2016) e da Proposta Curricular do municipio de Cagador (CACADOR, 2017).

Organizou-se o estudo de acordo com as cinco etapas originais do
programa formativo, sistematizadas a partir da publicacdo de Zwierewicz et al.
(2017) e ajustadas para atender as demandas da escola de campo implicada na
pesquisa, sendo estas: a) etapa da conexdo: consiste no inicio do programa e
objetiva impactar os participantes por meio de estratégias para que possam
situar suas praticas, identificando e valorizando as inovagdes realizadas antes do
inicio da formacdo, bem como os desafios a serem enfrentados, além de
trabalhar as bases tedricas que norteiam o programa e as possibilidades
metodoldgicas e avaliativas; b) etapa da projegdo: prevé planejamentos que tém
como objetivo reduzir a distancia entre o desejado e o realizado, sendo,
portanto, a etapa da definicdo do PCE; c) etapa da interagdo: estimula a
socializacdo das acGes desenvolvidas desde o inicio da formacdo. Ela aconteceu
no segundo encontro, quando foi realizada a memadria dos conceitos que
nortearam o encontro anterior. Isso foi uma forma de conectar a teoria as
praticas que os participantes compartilhariam na sequéncia; d) etapa do
fortalecimento: estimula o aprofundamento de conhecimentos tedricos,
articulando-os a possibilidades praticas, impulsionando mudancgas necessdrias
para reduzir a distdncia entre o real e o desejado; e) etapa da polinizacdo:
estimula a divulgacdo dos resultados dos PCE, valorizando as escolas, os
profissionais, os estudantes, as comunidades e suas iniciativas, contribuindo,
também, para que outros contextos possam ressignificar suas praticas a partir
daquilo que foi compartilhado. Na etapa, realizou-se o quinto e ultimo encontro,
que aconteceu no Centro Comunitdrio da comunidade em que a escola
pesquisada esta inserida, culminando com a primeira Mostra do Conhecimento
da EMEB Rodolfo Nickel.

Sobre o PCE “As aventuras de Felpo Filva na escola do campo”

No inicio do ano letivo de 2018, a partir da sugestdo de uma docente,
escolheu-se o livro “Felpo Filva”, da autora Eva Furnari, com a pretensdo de
desenvolver um projeto de estimulo a leitura e a escrita, pois a obra apresenta
diversos géneros textuais. A partir de entdo, os docentes estimularam o
envolvimento das turmas por meio da recepcdo de uma carta, confeccionada
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pela equipe docente para a ocasido, que foi deixada em uma caixa de correio da
escola, tendo em vista ndo existir atendimento dos Correios a comunidade.

A carta era, imaginariamente, de “Felpo Filva” e continha comentarios
sobre a escola, além do local de residéncia do personagem e algumas
caracteristicas suas, mas ndo informava se ele era humano ou animal. Isso
despertou a curiosidade dos estudantes e os motivou a querer conhecer com
mais profundidade o género carta, pois pretendiam respondé-la e descobrir
guem ele realmente era.

Com o inicio do Programa de Formacgdo-Acdo em Escolas Criativas, que
neste caso teve como subtitulo ‘pertinéncia e empatia no processo de ensino e
aprendizagem’, a atividade foi valorizada como epitome do PCE. Dessa forma, o
gue seria um projeto de leitura e de escrita que priorizava a dimensdo cognitiva,
transformou-se em uma proposta impulsionadora do desenvolvimento integral,
mobilizada pela transdisciplinaridade e pela ecoformacdo ao articular teoria e
pratica e estimular a aproximacdo entre os conteldos e a realidade do campo,
conforme sintese das agdes vinculadas as organizacBes conceituais do PCE,
destacadas na sequéncia .

Legitimacdo pragmatica

Para estimular um ensino contextualizado, transdisciplinar e
ecoformador, exploraram-se diferentes possibilidades praticas. Dividida em
varios eixos, a legitimacdo pragmatica contribuiu com a organizacdo do PCE,
facilitando a mobilizacdo de conhecimentos e de a¢des durante todo o ano
letivo, por meio de uma sequéncia didatica que considerou o epitome como
ponto de partida e a polinizagdo como ponto de chegada, conforme previsto na
metodologia do PCE. Os eixos foram: i) exploracdo de géneros textuais; ii)
identidade; iii) localizacdo; iv) preparacdo da visita do Felpo; v) visita do Felpo;
vi) alimentacdo saudavel e horta escolar. Os eixos representam fragmentos de
uma proposta que mobilizou a comunidade interna e externa e demonstrou a
relevancia de se trabalhar uma formacdo atenta as demandas da realidade dos
estudantes e de seu entorno.
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Eixos norteadores: entre as demandas do curriculo e as da
realidade local

O PCE teve como objetivo geral impulsionar um processo de ensino e
aprendizagem que priorizasse a articulacdo entre o curriculo e a realidade
local/global e favorecesse a empatia e a pertinéncia do ensino, visando ao
empoderamento dos estudantes e da comunidade a partir da valorizagdo do
cultivo e do manejo das atividades agricola e leiteira que eles desenvolvem. Em
relacdo aos objetivos especificos, registra-se aqui parte dos que se articularam a
uma das atividades descritas na sequéncia, que se constituiu na revitalizacdo da
horta, organizada em atividades como: repensar a horta a partir de sua conexao
com os conteldos curriculares e da participacdo em sua revitalizacdo; analisar a
importancia dos alimentos organicos para uma vida saudavel, tanto para os seres
humanos quanto para o meio ambiente; aprofundar conhecimentos sobre o
manejo da terra, a maneira e a época corretas de plantar cada alimento;
conhecer diferentes sementes crioulas; plantar diferentes qualidades de cha e
compreender sua funcdo no controle natural das pragas; conhecer diferentes
técnicas orgéanicas para melhorar a terra, possibilitando, ao mesmo tempo,
qualidade no cultivo das plantas.

Atividade: revitalizacdo da horta

Para a revitalizacdo da horta, a escola contou com a parceria da Empresa
de Pesquisa Agropecuaria e Extensdo Rural de Santa Catarina (EPAGRI) por meio
de uma extensionista social. Apds todas as turmas trabalharem com o tema
alimentacgdo saudavel, a profissional prop6s uma agao para a melhoria da horta
e um estudo detalhado sobre alimentos organicos.

Em um primeiro momento, trabalhou-se o preparo da terra e dos
canteiros e, ainda, o espacamento correto entre uma muda e outra na hora de
plantar, envolvendo questBes matematicas. Apds essa orientacdo e uma pratica,
os estudantes aprenderam sobre o controle natural de pragas por meio do uso
de algumas plantas que sdo repelentes, evitando, dessa forma, o uso de
agrotoéxico, sistematizando, posteriormente, o processo em producdes textuais.
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Em um segundo momento, a extensionista social apresentou a
possibilidade de produzir um substrato para a melhoria da qualidade da terra,
confeccionado apenas com ingredientes que ndo prejudicam nem o solo nem as
pessoas, sendo eles: terra de mato, areia média, cal virgem, cinza de fogdo e
superfosfato triplo.

Apods a indicagdo das quantidades necessarias de cada ingrediente, os
estudantes produziram o substrato, junto com a docente responsavel pela turma
e a extensionista social, e depositaram-no na terra para realizar o plantio. Eles
também organizaram canteiros de chas e de temperos, hortalicas e tubérculos,
além de repelentes naturais como alecrim e horteld, aprendendo sobre a
relevancia de cada um na melhoria da qualidade de vida e do meio ambiente.

Coordenadas temporais e avaliacdo emergente

O PCE foi desenvolvido de fevereiro a novembro de 2018 e, a avaliacdo
priorizou o desenvolvimento integral, tendo como foco os campos de
experiéncia e as competéncias estabelecidas na BNCC (BRASIL, 2017) e sua
religacdo com as demandas locais, valorizando a capacidade de solucionar
problemas e a implicacdo em um ensino transdisciplinar e ecoformador. Para
tanto, utilizaram-se registros coletivos e individuais sobre conteudos especificos,
bem como sobre interacdo, participacdo, ampliacdo do vocabuldrio,
coordenacdo motora, raciocinio ldgico, criatividade, resolucdo de problemas,
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, seminarios, atividades de
interacdo com a comunidade etc.

Polinizacao

Na polinizacdo, realizou-se na comunidade a primeira Mostra do
Conhecimento. O tema da mostra foi o PCE, tendo sido apresentadas todas as
suas etapas e alguns dos materiais produzidos. O evento recebeu um publico
significativo, passando de 100 o nudmero de visitantes. Além disso, nesse dia,
também, estavam presentes “Felpo Filva e sua admiradora e esposa Charl6”,
também personagem do livro. A mostra foi organizada conforme os seis eixos
selecionados para o desenvolvimento do projeto durante o ano letivo.
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Consideracdes finais

Os resultados da pesquisa indicaram que a proposta formativa e o PCE
desenvolvido contribuiram para a transformacdo da pratica pedagodgica dos
docentes, especialmente: na articulagdo tedrico-pratica, aproximando os
conteldos da realidade em que os estudantes estavam inseridos; nas
oportunidades para a ampliacdo de didlogos fundamentados na teoria,
ressignificando a visdo sobre os processos de ensino e de aprendizagem; na
ampliacdo da criatividade e do protagonismo dos estudantes; e no trabalho
colaborativo.

Vale destacar, também, que a primeira Mostra do Conhecimento,
realizada na etapa de polinizacdo, possibilitou difundir o trabalho dos docentes
e dos estudantes, favorecendo o reconhecimento de praticas transdisciplinares
e ecoformadoras por parte da comunidade escolar interna e externa. Nesse
processo, ficou explicito que o PCE desenvolvido e socializado mobilizou
conhecimentos curriculares e sua articulacdo com as demandas locais e globais.
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Introducao

[...] por toda parte do mundo, homens e mulheres se organizam em
torno de iniciativas originais e inovadoras que visam criar novas
perspectivas para o futuro. As solugbes existem, proposicoes
inéditas surgem nos quatro cantos do planeta, com frequéncia em
pequena escala, mas sempre com o objetivo de iniciar um
verdadeiro movimento de transformagdo da sociedade (MORIN,
2015, p. 5).

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica. Sua
importancia reside no potencial que oferece para a formacdo integral em “[...]
suas diferentes e complementares perspectivas” (ANGOTTI, 2006, p. 18). Isso
acontece, especialmente, quando a etapa formativa se norteia por uma nova
epistemologia “[...] capaz de resgatar a multidimensionalidade do sujeito,

62



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

compreendido a partir de uma ontologia complexa” (RIBEIRO; MORAES, 2014,
p. 244).

A Educacdo Infantil se constitui como o primeiro momento para rever a
formagdo de um sujeito que, por meio do paradigma positivista, vai “[...]
gradativamente perdendo a si proprio e se desgarrando de seu tempo,
dilacerado por expectativas que ndo eram, mas ao mesmo tempo eram também
as suas, e cuja desconstrucdo foi se tornando cada vez mais intensa”
(PETRAGLIA, 2008, p. 32). Nesse sentido, a autora valoriza a possibilidade de uma
educacao complexa, cujo papel é “[...] propiciar a reflexdo e a acdo de resgatar
a nossa esséncia e a nossa humanidade, acenando com novas perspectivas de
resisténcia, emancipacdo e felicidade” (p. 35).

Para tanto, é indispensavel disponibilizar no contexto escolar “[...] um
espaco adequado, rico em estimulos, agradaveis aos olhos infantis num tempo
bem planejado e capaz de satisfazer suas necessidades em busca da construcado
de novos saberes e da descoberta do mundo a sua volta” (MORENO, 2007, p.
55). A autora, igualmente, defende a importancia dos trabalhos pedagdgicos que
respeitem as criangas quanto aos seus direitos e as suas especificidades.

Essa perspectiva implica que a Educacdo Infantil estimule a esséncia Iudica
caracteristica da faixa etaria, a constante curiosidade e o desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo e social, bem como a autonomia e o protagonismo. Na Base
Nacional Comum Curricular—BNCC (BRASIL, 2017), existem indicativos para esse
processo nos eixos estruturantes indicados para a respectiva etapa formativa,
nos direitos de aprendizagem e nos campos de experiéncia.

Considerando tais especificidades, este estudo tem como foco a criacdo
de cendrios ecoformadores e sua exploracdo por meio de praticas pedagdgicas
que valorizem a formacdo integral e o protagonismo infantil. Ao envolver
criangas de 1 a 2 anos e 11 meses em uma proposta pautada no pensamento
complexo, na transdisciplinaridade e na ecoformacdo, conceitos fulcrais deste
estudo, a pesquisa pretende avaliar o potencial de um projeto de ensino e de
aprendizagem para o desenvolvimento de tais especificidades, por meio de uma
pesquisa-acdo, apoiada pela pesquisa documental e pela abordagem qualitativa.
Nesse sentido, procura ser convergente com a epigrafe de abertura desta secdo
por pretender que essa pesquisa-a¢do se constitua em uma iniciativa inédita
que, mesmo em pequena escala, comprometa-se com um movimento de
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transformacdo da sociedade ao vincular protagonismo infantil, desenvolvimento
integral, demandas locais e proposi¢cdes da BNCC.

Desenvolvimento integral em cenarios ecoformadores

A escola tem se transformado com as mudancas evidenciadas na
realidade pregressa e atual. E, em tempo de velozes transformacoes,
determinados paradigmas educacionais precisam ser superados por sua
incapacidade de atender as demandas atuais e se comprometer com as
incertezas em relacdo ao futuro.

Na defesa de praticas pedagdgicas inovadoras, capazes de superar a
fragmentacdo do conhecimento e sua desarticulacdo da realidade, Morin (2011)
destaca a relevancia de valorizar a formacao integral da crianca desde a primeira
infancia. Entende-se que, por meio dessa formacdo, cada pessoa pode
desenvolver melhor sua capacidade de compreensdo quanto a sua condicdo
humana e suas respectivas dimensdes.

Essa busca pela compreensdo das dimensdes humanas, implicadas no
desenvolvimento integral, acentua a relevancia dos docentes frente a estimulos
para que as criangas possam exercitar seu direito de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, conforme indicado pela BNCC (BRASIL, 2017),
para poder analisar a realidade e nela intervir. Para tanto, o espago escolar
precisa favorecer o encontro da criangca com suas potencialidades, por isso a
importancia de cendrios de aprendizagem alternativos e de diferentes
estratégias didaticas desenvolvidas neles.

Pretende-se, por meio da pesquisa aqui sistematizada, oferecer as
criangas aprendizagens transdisciplinares e ecoformadoras, nutridas pelo viés da
complexidade, avaliando o potencial da metodologia para posiciond-las como
protagonistas no processo de aprendizagem, especialmente em relagdo ao
autocuidado e ao cuidado com o outro e com o ambiente. Assim, espera-se
potencializar a pertinéncia daquilo que lhes é proposto, além de estimular que
elas mesmas criem e recriem condic¢des para seu desenvolvimento dentro e fora
da sala de aula.

Essa possibilidade converge com o conceito de crianga segundo a
Resolucdo n. 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacdo Infantil. Nesse documento, a crianga é compreendida
como um:

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacGes, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009, p. 12).

A perspectiva apresentada nas diretrizes é considerada na elaboracdo dos
Projetos Criativos Ecoformadores (PCE), uma metodologia que “[...] representa
um referencial de ensino e de aprendizagem baseado na autonomia, na
transformacdo, na colaboracdo e na busca do desenvolvimento integral [...]”
(ZWIEREWICZ; TORRE, 2009, p. 162).

Ao possibilitar implicacdes dos documentos que orientam a Educacdo
Infantil no contexto brasileiro, a metodologia do PCE estimula o trabalho com
0s campos de experiéncias previstos na BNCC ao articula-los a formacdo integral,
condicdo que perpassa por uma visdo transdisciplinar, considerando que:

A transdisciplinaridade tem um potencial construtivo e transformador,
pois ao transcender as disciplinas as incorpora, como rompe com a
linearidade e a fragmentacdo do conhecimento. A transdisciplinaridade
tem a pretensdo de religar conhecimentos a partir da articulagdo de
conceitos, nogdes, enfoque [...] a fim de compreender a complexidade do
real e assim construir um novo corpo de saber que atravessa, reorganiza
e ressignifica os conhecimentos religados. Desta forma, a
transdisciplinaridade demanda pulsdo religadora, interagdo, dinamismo e
criatividade do sujeito (SUANNO, 2013, p. 71-72).

As possibilidades para o desenvolvimento integral se ampliam a medida
que a transdisciplinaridade se articula a ecoformacdo, pois essa se constitui em
um convite para o reencontro e para o didlogo entre o natural e o cultural, a fim
de que, ao reencontrarem a natureza, os sujeitos possam “[...] reencontrar a si
mesmos e reencontrar os outros” (SILVA, 2008, p. 102). Por isso a énfase desta
pesquisa estd na criacdo colaborativa e na exploracdo de cenarios
ecoformadores para o desenvolvimento integral.
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Os cenarios ecoformadores sdo entornos acessiveis ou criados,
preferivelmente, de forma colaborativa e que estimulam a interacdo e o
protagonismo na realizacdo de vivéncias/experiéncias para valorizacdo
das relacBes consigo mesmo, com o outro e com o meio natural e social
(ZWIEREWICZ; SIMAQ; SILVA, 2019, p. 85).

Os cendrios ecoformadores expressam a articulagdo entre o pensamento
complexo, a transdisciplinaridade e a ecoformacdo, acentuando possibilidades
para o desenvolvimento integral. Com essa intencdo, a pesquisa ainda em
desenvolvimento pretende obter, como produto educacional, um PCE articulado
a criacdo e a utilizacdo de cendrios ecoformadores para o estimulo do
desenvolvimento integral.

Metodologia da pesquisa

Este estudo se caracteriza por uma pesquisa-acdo apoiada por pesquisa
documental. Esses meios de estudo serdo cruciais para o acesso a projetos
pedagodgicos desenvolvidos em outros contextos educacionais, bem como para
a elaboracdo de uma proposta compativel com o Centro de Educacdo Infantil
Elmar Pereira Rosa. Além disso, pretende-se, também, que se faga uma avaliacdo
dessa proposta pelos pais e/ou responsaveis e pelas prdprias criangas que
participardo do estudo.

A “[..] pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para
melhorar a pratica” (TRIPP, 2005, p. 440). Ela pressupGe a “[...] participacdo
planejada do pesquisador na situacdo problematica a ser investigada [...]”, sendo
que esse tipo de pesquisa “[...] recorre a uma metodologia sistematica, no
sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua compreensao,
conhecimento e compromisso para a a¢do dos elementos envolvidos na
pesquisa (FONSECA, 2002, p. 34).

A pesquisa documental, por sua vez, “[...] caracteriza-se pela coleta de
dados em documentos [...]” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 106), que, no caso
desta pesquisa, constituem-se pelos projetos elaborados e implementados por
outras instituicdes. Seu uso é justificado, portanto, pelo potencial oferecido para
gue se alcancem os objetivos propostos neste estudo.
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Nesta pesquisa, priorizar-se-d4 a abordagem qualitativa, delineando o
instrumento para a andlise dos projetos, bem como os roteiros de entrevista e
de observacdes das intervencGes pedagogicas. Essa abordagem é fundamental
para a compreensdo de particularidades, possibilitando a exteriorizacdo da
subjetividade, sem a necessidade de assegurar a homogeneidade dos
resultados. Portanto, ela responde a questdes mais particulares, trabalhando
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
dessa forma, “[...] corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de varidveis” (MINAYO, 2010, p. 23).

Para analisar a influéncia da criacdo colaborativa e da exploracdo dos
cendrios ecoformadores no desenvolvimento das criancgas, utilizar-se-do como
instrumentos de pesquisa: a) um roteiro de andlise de projetos criados por
outras instituicGes de ensino, que serd aplicado nesta pesquisa com o propdsito
de compilar ideias adaptdveis ao projeto a ser proposto; b) um roteiro de
entrevista a ser aplicado aos pais e/ou responsaveis para conhecer suas
percepcdes em relacdo ao desenvolvimento das criangas; c) um roteiro de
observacdo das criancas a ser utilizado durante as intervencbes pedagodgicas,
para acompanhar seu protagonismo na exploragdo dos cendrios de
aprendizagens e as condi¢des que as atividades oferecem para a formagao
integral.

Destaca-se, também, que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité
de Etica da UNIARP. Isso implica a utilizacdo de documentos como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCL) e o Termo de Consentimento de Uso de
Imagem.

Resultados esperados

Espera-se que a pesquisa resulte em um produto educacional que
colabore para a construcdo de cenarios ecoformadores, bem como para a
socializacdo de estratégias que favorecam sua exploracdo para estimular o
desenvolvimento integral e o protagonismo infantil. Além disso, a difusdo dos
resultados pretende contribuir com outras instituicGes de ensino que se
comprometam a superar um ensino fragmentado, descontextualizado e linear,
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centrado na cognicdo em detrimento de outras dimensdes que integram o
desenvolvimento integral.

Consideracdes finais

Com a construcdo de cendrios ecoformadores, busca-se transcender o
ensino tradicional, estimulando que, na Educacédo Infantil, as praticas superem a
visdo estdtica que centra seus projetos em datas comemorativas. Ao vincular a
proposta aos campos de experiéncias apresentados na BNCC, espera-se
estimular o desenvolvimento integral e o protagonismo das criancgas, que terdo
acesso aos cendrios ecoformadores e participardo de sua construcao.

Além disso, o produto educacional a ser proposto pode contribuir para
que outras instituicdes de Educagdo Infantil inovem. Por isso, assume-se o
compromisso de divulgar amplamente tanto o PCE elaborado como os seus
resultados.
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Introducao

A intengdo de realizar uma pesquisa que envolva a disciplina de Ciéncias
no desenvolvimento de um Projeto Criativo Ecoformador (PCE) tem como
situacdo mobilizadora a realidade vivenciada por estudantes de uma das escolas
vinculadas a Rede Municipal de Ensino de Timbd Grande, Santa Catarina. Essa
realidade tem algumas demandas que sdo comuns a outros contextos
educacionais do territério brasileiro, requisitando a atencdo de gestores e
docentes para aquilo que Garcia, Rodrigues e Castilho (2016) indicam como
possibilidades para que os estudantes possam exercitar sua autonomia e
experimentar varias possibilidades para a aprendizagem, enquanto tém a
oportunidade de exercitar a criatividade em um espaco institucionalizado.
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Uma das possibilidades para atender a tais demandas constitui-se pela
educacdo complexa. Considerada uma nova abordagem do ensino, a educacdo
complexa é amplamente discutida por Petraglia (2008, p. 35) ao defender que
seu papel é “[...] propiciar a reflexdo e a acdo de resgatar a nossa esséncia e a
nossa humanidade, acenando com novas perspectivas de resisténcia,
emancipacao e felicidade”.

As conexdes conceituais que norteiam a educagdao complexa auxiliam no
posicionamento diante do pensamento complexo, da transdisciplinaridade e da
ecoformacdo. Com o amparo desses conceitos, a pesquisa aqui sistematizada
objetiva analisar os impactos de um Projeto Criativo Ecoformador (PCE)
envolvendo abelhas, desenvolvido em uma escola de Educacdo Bésica de Timbd
Grande, Santa Catarina, na abordagem do ensino de Ciéncias e na sua interacdo
com outras areas do conhecimento e destas com demandas da realidade local e
global.

Neste capitulo, discute-se sobre a educacdo complexa e sua articulagdo
com os trés conceitos centrais que a nutrem: pensamento complexo,
transdisciplinaridade e ecoformacdo. Também sdo apresentadas as implicacdes
metodoldgicas que pretendem subsidiar a pesquisa para que ela possa resultar
em um produto educacional condizente as premissas do Programa de Mestrado
Profissional de Educacdo Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do
Peixe (UNIARP), ao qual o estudo é vinculado.

A educacdo complexa como forma de atender a emergéncia de um
novo paradigma educacional

Gonzaélez Velasco (2017) é um dos autores que anunciam a ‘emergéncia’
de um novo paradigma educacional, o que remete a confirmacdo da
‘emergéncia’ de novas abordagens educacionais. Para esse autor, que discute o
paradigma transcomplexo — o mesmo que Moraes (2004) denomina como
ecossistémico —, a realidade atual ndo somente nos consome, mas também
transforma para que, ao submergir, possa-se emergir revigorado pela
transformacéo. Essa possibilidade, contudo, indica a necessidade de repensar as
praticas pedagdgicas no sentido de que se comprometam com a religacdo das
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diferentes areas do conhecimento e dessas com a realidade (ZWIEREWICZ,
2017).

Essa preocupacdo se amplia quando as abordagens que norteiam os
processos de ensino e de aprendizagem se sustentam pela perspectiva
tradicional ou tecnicista. Essas abordagens seguem a ldgica dos “[...] principios
cartesianos de fragmentacdo do conhecimento e dicotomia das dualidades [...]”,
fortalecidos por Descartes (SANTOS, 2009, p. 15), estimulando a preservacdo da
atomizacgdo dos processos educacionais.

Vale lembrar que, em uma sala de aula na qual predomina a abordagem
tradicional, “[...] o professor é a autoridade madxima e o detentor do
conhecimento [...]” (FERREIRA et al.,, 2017, p. 30). A escola, por sua vez,
transforma-se em um local para a transmissdao de conhecimentos, imprimindo
didaticamente a realizacdo de exercicios repetitivos que ocorrem depois da
exposicdo de conteudos feita pelo docente, sem estimular, de fato, uma
compreensao acerca do contetdo (MISUKAMI, 2016).

Em contrapartida, a educacdo complexa emerge como uma nova
abordagem de ensino e colabora para redimensionar praticas pedagdgicas
fragmentadas, lineares e descontextualizadas. Um de seus compromissos é ndo
separar o humano do universo, o que implica que as dreas do conhecimento se
orientem por aquilo que Morin (2009) sistematiza como ‘condigdo humana’,
superando a crenga de que os conhecimentos cientificos, por si mesmos, sdo
capazes de solucionar os problemas da realidade atual e enfrentar as incertezas
em relagdo ao futuro.

A educacdo complexa se articula ao pensamento complexo e a
transdisciplinaridade. Enquanto o pensamento complexo é considerado “[...] um
tipo de pensamento que ndo separa, mas une e busca as relacdes existentes
entre os diversos aspectos da vida [..]” (PETRAGLIA, 2013, p. 16), a
transdisciplinaridade reverbera o que estd entre as disciplinas, através e além
delas (NICOLESCU, 2014).

Para Espinosa Martinez (2014, p. 46), ambos os conceitos — pensamento
complexo e transdisciplinaridade — “[...] aparecem como duas formas de
pensamento atual, agrupados a busca de uma perspectiva integradora do
conhecimento e da realidade como reacdo a uma visdo atomizante e
fragmentada”. Ao articular os conceitos, a educacdo complexa supera uma visao
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educacional que coaduna com a cisdo entre tempo e histéria e entre ciéncia e
ser humano, e que, de acordo com Petraglia (2008, p. 32), acirrou “[...] o
individualismo e, com ele, o isolamento do sujeito”.

As possibilidades para superar praticas pedagodgicas desconectadas da
realidade se ampliam quando o pensamento complexo e a transdisciplinaridade
se aproximam da ecoformacdo, pois os fundamentos deste Ultimo conceito “[...]
sdo um convite para o reencontro e para o didlogo entre o natural e o cultural
[..]” para que, ao reencontrarem a natureza, os sujeitos possam “[...]
reencontrar a si mesmos e reencontrar os outros” (SILVA, 2008, p. 102). Para a
autora, propde-se, por meio da ecoformacao, que “[...] o contato formador com
as coisas, com 0s objetos e com a natureza [...] possa ser formador de outras
ligacGes, em especial das ligagdes humanas” (p. 102).

A metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) foi criada por
Torre e Zwierewicz (2009) e constitui uma iniciativa vinculada aos trés conceitos
aqui apresentados e que convergem com o paradigma transcomplexo discutido
por Gonzalez Velasco (2017). Utilizada como referencial metodoldgico em varias
redes municipais de ensino de Santa Catarina, a metodologia do PCE também
tem sido estimulada no desenvolvimento de pesquisas com intervencdo,
vinculadas ao PPGEB da UNIARP.

A referida metodologia serad utilizada no projeto com abelhas, a ser
desenvolvido nesta pesquisa, como alternativa para estimular a articulagdo
entre os conteldos curriculares, previstos para o ensino de Ciéncias no 52 ano
do Ensino Fundamental, e sua interagdo com outras dreas do conhecimento e
com a realidade local e global. Na proxima secdo, detalha-se o processo
metodoldgico da pesquisa que acompanhara a aplicagdo do PCE.

Metodologia da pesquisa

A aplicacdo do PCE serd viabilizada por meio de uma pesquisa-acdo,
utilizada com a intencdo de contribuir para transformacdes a partir da pratica,
mobilizadas pelo didlogo e pela participacdo (ZWIEREWICZ, 2014). Severino
(2007, p. 120) lembra que “A pesquisa-a¢do é aquela que, além de compreender,
visa intervir na situacdo, com vistas a modifica-l1a”.
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Por causa de sua abrangéncia, o estudo contard com a contribuicdo de
pesquisas descritiva e documental. Em relacdo a abordagem, priorizar-se-a a
qualitativa, ja que essa possibilita a analise das atividades desenvolvidas durante
o PCE e a percepcdo dos docentes e estudantes em relacdo aos seus impactos.

A pesquisa tera quatro etapas: a) primeira etapa: destinada a sistematizar
o PCE e as atividades de Ciéncias decorrentes, observando sua articulagdo com
outras areas de conhecimento e dessas com a realidade local e global; b)
segunda etapa: tem como inteng¢do analisar as atividades de Ciéncias realizadas
pelos docentes do Ensino Fundamental da escola pesquisada, antes e depois do
desenvolvimento do PCE sobre abelhas, visando identificar a abordagem de
ensino implicada; c) terceira etapa: pretende contribuir para conhecer a
percepcdo dos docentes e dos estudantes da escola sobre os impactos do PCE
para o desenvolvimento de um ensino transdisciplinar e ecoformador; d) quarta
etapa: pretende identificar as competéncias do componente curricular Ciéncias
estimuladas no desenvolvimento do PCE.

O PCE proposto tem a intengdo de encorajar os estudantes a elaborar
hipdteses e a solucionar problemas. Nesse processo, serdo incentivados a utilizar
conteldos de diferentes areas e promover mudancas na realidade local, pois se
pretende que interajam com o meio, compreendendo a relevancia de seu
protagonismo para melhorias acontecerem.

Uma das atividades prevé a revitalizagao do espaco no qual estd situado o
pogo artesiano que abastece a cidade de Timbo Grande, um local sem atrativos
e que pode ser transformado pelo compromisso colaborativo. Planeja-se, para
esse local, que os estudantes elaborem e desenvolvam um projeto, com o apoio
da comunidade, envolvendo a melhora do solo, o cultivo de flores e a criacdo de
espacos para alocar abelhas sem ferrdo, além da realizagcdo de pinturas no
espaco construido para o pogo artesiano, caracterizando um cendrio de abelhas.

Para avaliar os impactos da proposta na abordagem de Ciéncias, na
articulacdo do conteuldo curricular com outras areas do conhecimento e desses
com a realidade local e global, utilizar-se-do dois formuldrios e dois roteiros de
entrevista. Os dois formuldrios serdo meios para a analise das atividades
realizadas durante o desenvolvimento do PCE, enquanto os roteiros de
entrevista serdo utilizados para conhecer a percepcdo dos docentes e dos
estudantes sobre seus impactos.
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Esta pesquisa pretende mobilizar a cultura pedagogica, visando a
compreensdo de seu formato atual e ao delineamento de a¢des compativeis
com a transformacdo das necessidades detectadas. Nesse processo, ha o
comprometimento com a elaboracdo de um produto educacional, que consiste
em um PCE adaptado as demandas da realidade local.

Resultados esperados

Espera-se que, ao intervir na realidade por meio de atividades
transdisciplinares e ecoformadoras articuladas ao contelddo curricular, o
estudante se mobilize pelo pensamento complexo, compreendendo seu papel
no meio em que vive e se posicione como um aprendiz critico, participativo,
proativo, soliddrio e comprometido com o contexto local e com as demandas
globais. O produto educacional pretendido (o PCE sobre abelhas) poderd
também colaborar com outros contextos, pois a estrutura conta com
organizadores conceituais que facilitam a articulacdo dos conteudos curriculares
com as demandas do entorno em que é desenvolvido.

Consideracdes finais

Transitar de praticas caracterizadas pelo paradigma positivista para o
paradigma transcomplexo, mobilizando-se pela educagdo complexa, & um
desafio. Contudo, o fato de poder desenvolver uma pesquisa-a¢do alicergada no
pensamento complexo, na transdisciplinaridade e na ecoformacdo representa
uma possibilidade ndo de se defender “[...] uma esperanca iluséria e salvadora
[...]”, mas “[...] utdpica e criadora, ativadora e generadora, que se corresponde
com o momento que vivemos, que é o momento de atuar [...]”, conforme
destacado por Morin e Delgado (2017, p. 10).

Referéncias
ESPINOSA MARTINEZ, Ana. Cecilia. Abrir los saberes a la complejidad de la vida:

nuevas practicas transdisciplinarias en la universidad. Puerto Vallarta:
CEUArkos, 2014.

76



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

FERREIRA, Gecilane et al. Praticas pedagdgicas adotadas por docentes do
ensino médio para reducdo da evasdo escolar. Revista Electrdnica de
Investigacidn y Docencia — REID, n. 18, p. 23-38, jul. 2017.

GARCIA, Valéria Aroeira; RODRIGUES, Juliana Pedreschi; CASTILHO, Janaina
Carrasco. Institucionalizagdo da infancia: a guerra dos botdes brincada por
meio de regras institucionalizantes. Saber & Educar, n. 21, p. 30-39. Disponivel
em: http://revista.esepf.pt/index.php/sabereducar/article/view/227. Acesso
em: 14 mar. 2019.

GONZALEZ VELASCO, Juan Miguel. Religaje educativo: espacio-tiempo. La Paz:
Prisa, 2017.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo
Paulo: E.P.U., 2016.

MORAES, Maria Candida. Além da aprendizagem: um paradigma para a vida. In:
MORAES, Maria Candida; TORRE, Saturnino de la (Org.). Sentipensar:
fundamentos e estratégias para reencantar a educacdo. Petrdpolis: Vozes,
2004. p. 19-25.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. 16. ed. Traducdo de Eloa Jacobina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2009.

MORIN, Edgar; DELGADO, Carlos Jesus. Reinventar la educacidén. Abrir caminos
a la metamorfosis de la humanidad. Havana: Editorial UH, 2017.

NICOLESCU, Basarab. Transdisciplinariedad: pasado, presente y futuro. In:
MARTINEZ, Ana Cecilia; GALVANI, Pascal. (Org.). Transdisciplinariedad y
formacion universitaria: teorias y practicas emergentes. Puerto Vallarta:
CEUArkos, 2014. p. 45-90.

PETRAGLIA, Izabel. Educagdo complexa para uma nova politica de civilizagdo.
Educar, Curitiba, v. 32, p. 29-41, 2008.

PETRAGLIA, IZABEL. Pensamento complexo e educagdo. Sdo Paulo, Editora
Livraria da Fisica, 2013.

77



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

SANTOS, Akiko. Complexidade e transdisciplinaridade em educacdo: cinco
principios para resgatar o elo perdido. In: SANTOS, Akiko; SOMMERMAN,
Ameérico (Coord.). Complexidade e transdisciplinaridade: em busca da
totalidade perdida. Porto Alegre: Sulina, 2009. p. 15-38.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, Ana Tereza Reis. Ecoformacao: reflexdes para uma pedagogia ambiental,
a partir de Rousseau, Morin e Pineau. Desenvolvimento e Meio Ambiente, v.
18, p. 95-104, jul./dez. 2008.

TORRE, Saturnino de la; ZWIEREWICZ, Marlene. Projetos Criativos
Ecoformadores. In: ZWIEREWICZ, Marlene; TORRE, Saturnino de la (Org.). Uma
escola para o século XXI: escolas criativas e resiliéncia na educacao.
Floriandpolis: Insular, 2009. p. 153-176.

ZWIEREWICZ, Marlene. Programa de Formacdo-Acdo em Escolas Criativas:
matizes da pedagogia ecossistémica na formacdo de docentes da Educacdo
Basica. In: DITTRICH, Maria Gléria et al. (Org.). Politicas Publicas na
contemporaneidade: olhares cartograficos tematicos. Itajai: Univali, 2017. p.
217-231.

ZWIEREWICZ, Marlene. Semindrio de pesquisa e intervengdo. Floriandpolis:
IFSC, 2014.

78



FORMACAO- ACAO COM DOCENTES DA
EDUCACAO INFANTIL: UMA PROPOSTA
TRANSDISCIPLINAR E ECOFORMADORA

Keli Cristina Mezaroba Dal Pizzol

Centro de Educacédo Infantil Dolores Damo de Oliveira

Videira - Brasil

Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Bdsica - PPGEB
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP

Cacador - Brasil

Joel Haroldo Baade

Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Bdsica - PPGEB
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP

Cacador - Brasil

Introducao

A educacdo infantil é a primeira etapa da vida escolar de um ser humano
e o conceito de crianca vem sendo estudado e se modificando ao longo do
tempo. Hoje, a crianca é concebida como um sujeito de direitos, dotada de
potencialidades a serem desenvolvidas. Essa condi¢do interfere no perfil e na
subjetividade da crianga, atribuindo a etapa educativa a tarefa de oferecer
oportunidades para desenvolverem habilidades motoras, cognitivas, linguisticas,
socioemocionais e outras dimensdes que fazem parte do desenvolvimento
integral.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa aprofunda o estudo relacionado a
formacdo dos docentes que atuam na Educacdo Infantil frente as
transformacBes emergentes. Para fundamentar esta pesquisa, realizou-se
analise historica do conceito de crianca, baseado nos autores Ariés (2006) e
Kuhlmann (2011); as politicas educacionais que regem o ensino brasileiro
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também foram estudadas, pois trazem muitas contribuicBes e orientagBes
acerca do assunto; a formacgdo docente e a perspectiva das Escolas Criativas
Ecoformadoras foram analisadas a partir de autores como: Gadotti (2002),
Novoa (1995), Tardif (2014), Torre e Zwierewicz (2009).

A formacdo continuada aproxima o docente da realidade educativa,
colaborando para que compreenda as demandas atuais e possa atuar no sentido
de atendé-las. A importancia desse processo ¢ destacada por Ndévoa (1995),
guando menciona ser no coletivo que se valida a formacdo de qualidade, ndo
antes, nem depois, mas junto com a transformacao da escola é que acontece a
transformacdo do docente e, consequentemente, das criangas.

O processo de formacdo docente é considerado uma via de mao dupla,
pois formadores, docentes e estudantes enriquecem saberes e aprimoram suas
praticas. No caso do docente que atua na Educacdo Infantil, essa formacdo pode
contribuir para conhecer especificidades que sdo préprias das criancgas e criar
possibilidades para estimular o desenvolvimento integral, partindo do
pressuposto de que o professor tem autonomia, autoria e suporte para criar sua
acdo educativa.

Portanto, os programas de formacdo docente se constituem em
importantes momentos, pois remetem ndo somente ao aprofundamento
tedrico, mas também a organizagdo de espacos e de situacdes de aprendizagens
a serem oferecidas as criancgas, enfatizando a necessidade de ressignificar
praticas pedagdgicas na educacdo infantil, bem como ressignificar as
concepgles, as propostas, os impactos sociais na Educacgdo Infantil.

A organizacdo do trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil no Brasil
também estd alicercada em alguns documentos como a Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional (1996), nas orientacdes que as Diretrizes Nacionais para
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) e na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). Nessa perspectiva, esta pesquisa tomou como pressupostos esses
documentos.

Aliado a tais principios, estabelecidos nas politicas publicas vigentes, esta
pesquisa esta intimamente ligada ao Paradigma Ecossistémico que “(...) é
construido a partir de intercdmbios nutridores entre sujeito e objeto, mediante
didlogos, interacGes, transformacdes e enriquecimentos mutuos” (MORAES,
2004, p. 13).
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A proposta de Formacdo Continuada para docentes, também, est3
pautada no referencial de Escolas Criativas, que sdo definidas como instituicdes
que transcendem a sua condicdo de origem, recriam ao ultrapassar o que delas
se espera, valorizam ao reconhecer potenciais e transformam enquanto sdo
igualmente transformadas (TORRE, 2009).

A partir disso, o problema desta pesquisa constituiu-se do
questionamento: quais aspectos sdo relevantes para estruturagdao de um
programa Formacdo-Acdo com docentes da Educacdo Infantil, pautado na
perspectiva da ecoformacao e transdisciplinaridade e articulado aos campos de
experiéncia previstos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC?

Formacao de professores

A acdo educativa, dentro das unidades de Educacdo Infantil (El), é
desempenhada pelos professores. “E sobre os ombros deles que repousa, no
fim das contas, a missdo educativa da escola” (TARDIF, 2014, p. 228). Para o
exercicio dessa funcdo pressupde-se que esse profissional tenha, além da
formacao inicial, a continuidade desse processo, em decorréncia das constantes
transformac8es que ocorrem na sociedade e na educagdo.

Para ser professor na El, ndo basta ser mulher, mae, carinhosa, e gostar
de crianga, é necessario mais que isso, € preciso profissionalizagdo.

Escolher a profissdo de professor ndo é escolher uma profissdao qualquer.
[...] Muitas professoras quando questionadas porque escolheram essa
profissdo respondem, “porque gosto de crianga”. [...] Em geral, a sua
formacdo limita-se aos aspectos técnico pedagdgicos e ndo éticos-
politicos que seriam mais afinados com os motivos de sua escolha por
causa da confusdo que ainda é frequentemente feita entre o papel da mae
e de professora, sobretudo na Educacdo Infantil (GADOTTI, 2002, p.10).

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 281) definem profissionalizacdo como
“[...] atividade que vai se estruturando por meio de determinados dominios de
conhecimento e competéncias, constituindo caracteristicas de uma profissdo
que é socialmente reconhecida”. Nessa perspectiva, a formacdo dos docentes
tem sua relevancia, pois o profissional necessita organizar sua pratica em sala de
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aula com o olhar voltado para necessidades reais vividas, para as discussdes da
atualidade, bem como para as politicas publicas vigentes no ambito educacional.

A formacgao inicial do professor alicerga o seu trabalho por meio do estudo
tedrico e da aplicacdo dos métodos de ensino. No entanto, na trajetdria que ele
percorre, essa formacdo ndo da conta de sanar todas as demandas, uma vez que
a pratica docente deve estar em consonancia com a realidade vivida. Faz-se
necessario, entdo, uma formacdo que ultrapasse os limites do conhecimento,
que seja reflexiva, como destaca Novoa (1995, p.25):

A formagdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimento
ou de técnicas) mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre as praticas de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Porisso é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia.

Os momentos de reflexdo sobre a pratica educativa, a fim de estabelecer
as conexdes necessdrias com a realidade existente, sdo muito importantes.
Nessa perspectiva, Tardif (2014, p. 23) reforca que

[...] expressa a vontade de encontrar, nos cursos de formacdo de
professores, uma nova articulacdo e um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e
saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas.

O processo formativo dos professores deve levar em consideragado sua
totalidade, partindo da perspectiva do paradigma ecossistémico, pois esse supde
que os programas de formagdo docente precisam estar pautados em uma agdo
desfragmentada. “O  pensamento ecossistémico fundamentado na
complexidade exige o repensar a docéncia de um modo mais articulado,
integrado e competente” (MORAES; NAVAS, 2010, p. 176). Na perspectiva do
paradigma ecossistémico, também conhecido como emergente, “[...] ndo ha
separatividade, inércia ou passividade [...]. Tudo esta relacionado, conectado e
em renovacgdo continua” (MORAES, 1996, p. 61).

Ao explorar o paradigma ecossistémico no contexto educacional,
estimula-se o pensamento complexo. Esse é “[...] um tipo de pensamento que
ndo separa, mas une e busca as relacdes existentes entre os diversos aspectos
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davida. Trata-se de um pensamento que integra os diferentes modos de pensar,
opondo-se a qualquer mecanismo disjuntivo” (PETRAGLIA, 2013, p. 16).

Na perspectiva do pensamento complexo, a formagdo continuada do
professor deve transcender os limites do conhecimento, valorizando os saberes
que constituiu na sua trajetéria. Nesse processo, Tardif (2014) enfatiza a
importancia de valorizar saberes e experiéncias dos docentes, pois a pratica
cotidiana traz contribui¢des relevantes para o processo educativo.

E mediante uma prética na qual se prioriza o pensamento complexo que
o professor planeja os processos de ensino e de aprendizagem na El de tal forma
qgue as condicBes das criancas sejam consideradas. Nesse processo, prevé
ambientes alternativos para a aprendizagem, justamente pelo potencial que
oferecem para exercitar o pensamento complexo e favorecer a formacgdo
integral, que é um dos objetivos da etapa formativa e indica que as criangas,

[...] precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins, praias
e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo a construcdo de uma relacdo de identidade, reveréncia e
respeito para com a natureza. Elas necessitam também ter acesso a
espacos culturais diversificados: insercdo em praticas culturais da
comunidade, participagdo em apresentacBes musicais, teatrais,
fotograficas e plasticas, visitas a bibliotecas, brinquedotecas, museus,
monumentos, equipamentos publicos, parques, jardins [...] (BRASIL, 2013,
p. 94).

Nesse sentido, a intencionalidade da formacdo continuada é buscar
suporte tedrico para justificar e aprimorar o trabalho exercido em sala de aula
com as criancas, além de subsidiar condicGes metodoldgicas e avaliativas
compativeis a concepcdo pedagdgica escolhida, pois “[...] formar ndo pode ser
visto como sindnimo de fazer cursos e sim conhecer, transformar a partir de
inUmeras metodologias pessoais e coletivas que fardo parte de sua formacédo”
(CORREA; FERNANDES, 2014, p. 277). Nesse processo, vale o alerta de Morin
(2011, p. 36) de que “[...] conhecer o ser humano ndo é separa-lo do universo,
mas sim situd-lo”.

Essa perspectiva é estimulada pelo desejo de superar praticas que ainda
tém preferéncia pela postura de as criancas aceitarem passivamente as
determinacdes, sem participarem ativamente do processo. Nesse sentido, é
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preciso rever as condi¢cBes que restringem as criangas presas a pequenos
espacos, sendo vetadas a condicdo de expressar suas emocdes e modos de
pensar (MORAES, 2004).

Para isso a proposta das Escolas Criativas efetivadas pelos Projetos
Criativos Ecoformadores oferecem estrutura para profunda reflexdo em torno
da pratica docente, valorizando experiéncias significativas em torno
desenvolvimento integral das criangas de O a 5 anos com vistas a uma
perspectiva transdisciplinar.

Escolas Criativas e os Projetos Criativos Ecoformadores (PCE)

A sociedade atual passou por relevantes transformacdes, organizando-se
em funcdo de valores que passaram a ser emergentes. Nesse processo, a busca
por lucros sem precedentes estimulou as pessoas se tornarem excessivamente
racionais, deixando de lado questBes referentes as emocBes e a outras
dimensdes que permeiam a vida. A melhor, sendo a Unica maneira de modificar
esse cendrio, é por meio da educacdo. Nesse sentido, a escola exerce um papel
determinante ndo somente para trabalhar com valores como a empatia, mas
também estimular o compromisso com o bem-estar individual, social e
ambiental.

Essa é uma perspectiva convergente com a proposta pedagdgica das
Escolas Criativas. Essas priorizam uma pratica pensada e estruturada na
formacdo de seres humanos equilibrados emocionalmente e capazes de
modificar positivamente a realidade que vivem. Trata-se de uma iniciativa
idealizada por Saturnino de La Torre e publicada, pela primeira vez, na obra
“Uma escola para o século XXI: Escolas Criativas e resiliéncia na educacdo”,
organizada por Zwierewicz e Torre (2009).

As Escolas Criativas sdo aquelas que transcendem a sua condicdo de
origem, recriam ao ultrapassar o que delas se espera, valorizam ao reconhecer
potenciais e transformam enquanto sdo também transformadas (TORRE, 2009,
2013). Ao ser dinamizada, a proposta mobiliza instituicdes que valorizam a
diversidade de pessoas e estratégias, a superacao de desafios com criatividade
compartilhada e condi¢des para a implicacdo colaborativa no desenvolvimento
de projetos inovadores. Nesse processo, gera um clima de bem-estar, satisfacdo
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e implicacdo, valorizando o melhor de cada um, sem subestimar as necessidades
coletivas (TORRE, 2009).

Trata-se de uma proposta embasada na ecoformagdo, que é
compreendida como “[...] uma maneira sintética, integradora e sustentavel de
entender a acdo formativa, sempre em relacdo com o sujeito, com a sociedade
e com a natureza” (ZWIEREWICZ; TORRE, 2009, p. 24).

Em meio as primeiras discussdes sobre a proposta no contexto brasileiro,
surgiu uma metodologia de ensino compativel com o que se propde como
Escolas Criativas. Trata-se da metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores
— PCE.

A metodologia nasce em meio as emergéncias do século XXI, como uma
possibilidade para aproximar curriculo e realidade e articular teoria e pratica,
mobilizando, conforme afirmam Torre e Zwierewicz (2009), uma educacdo a
partir da vida e para a vida. Zwierewicz (2019) afirma que, em sua dinamizagao,
a metodologia ndo subestima a relevancia de outras alternativas, tais como as
derivadas das contribuicGes de Paulo Freire, tampouco a importancia do
paradigma sociocritico e das praticas interdisciplinares. Procura, contudo,
articular reflexdo e acdo e, sem negar a relevancia do conhecimento cientifico
historicamente produzido, impulsiona a capacidade resiliente e valoriza o
protagonismo de quem se transforma ao transformar. Compreende-se projeto
como o ato de planejar agBes para alcangar uma meta, ja “Um Projeto Criativo
Ecoformador representa um referencial de ensino e de aprendizagem baseado
na autonomia, na transformacdo, na colaboracdo e na busca pelo
desenvolvimento integral da pessoa” (ZWIEREWICZ; TORRE, 2009, p. 155).

Metodologia da pesquisa

No caso deste estudo, priorizar-se-d4 o estudo de caso, apoiada pelas
pesquisas bibliografica e documental e subsidiada pela abordagem qualitativa.
O Estudo de caso “Consiste no estudo aprofundado e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]”
(GIL, 2002, p.54).

Nesse caso, o problema remete a formacdo docente e a necessidade de
ressignificar praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil. Para alicercar a pesquisa,
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o referencial bibliografico se configura como importante ferramenta, pois
considera os conceitos tedricos estabelecidos por outros pesquisadores,
especialmente, porque para uma pesquisa ter relevancia cientifica é
fundamental analisar o que ja foi estudado acerca do assunto como o material
publicado até o momento sobre as Escolas Criativas e sobre os PCE.

Considerando a intencdo de estruturar um Programa de Formacdo-Acao
para docentes da Educacdo Infantil e colaborar com transformacdes na pratica
pedagodgica, esta pesquisa serd organizada nas seguintes etapas:

- Aprofundamento tedrico dos aspectos relevantes da Educacdo Infantil.

- Anadlise experiéncias desenvolvidas no municipio de Massaranduba SC, a
partir de entrevista, observacdo e registro em didrio de campo, a fim de
identificar aspectos relevantes para elaboragdo da proposta formativa.

- Realizacdo de entrevista com alguns professores do municipio de
Massaranduba que passaram por processo de Formacdao-Acdo e desenvolvem a
pratica educativa a partir da perspectiva dos Projetos Criativos Ecoformadores.

- Participacdo em reunido de professores de socializagdo de experiéncias
de aprendizagens.

- Andlise de dois programas de Formagdo A¢ao em docentes que constam
nos livros “Uma escola para o século XXI, Escolas Criativas e resiliéncia na
educacdo” (ZWIEREWICZ; TORRE, 2009) e “Ecoformacdo de Professores com
polinizac3o de Escolas Criativas” (ZWIEREWICZ; SIMAO; SILVA, 2019).

- Elaborac¢do de um programa de Formacgdo-Acdo para ser desenvolvido
com os docentes de Educagdo Infantil, com base no aporte tedrico relacionado
a Educacdo Infantil, na analise dos programas e na vivéncia de Centros de
Educacdo Infantil que estruturam a a¢do educativa alicercado na proposta
Ecoformadora.

A populacdo serd constituida por professores, orientadores pedagogicos
e gestores de 6 centros de Educacdo Infantil do municipio de Massaranduba,
totalizando uma populacdo total de 40 pessoas a serem observadas. Para a
entrevista, sete pessoas serdo abordadas pessoalmente, sendo seis professores
e a orientadora pedagdgica geral da secretaria de educacdo. A selecdo dos
docentes sera aleatdria por ocasido de um encontro pedagdgico.

Para coleta de dados serdo utilizados os seguintes instrumentos:
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Entrevista com professores e gestores dos Centros de Educacdo Infantil
do municipio de Massaranduba — SC, a fim de analisar como a proposta de
escolas criativas ecoformadoras vem se efetivando e quais mudancgas essa
proposta proporcionou as instituicdes de Educagdo Infantil do municipio.

Observacdo em reunido de professores com registro em diario de campo,
objetivando analisar como a acdo educativa esta organizada.

Anadlise dos espacos de aprendizagens a partir dos PCEs nos Centros de
Educacdo Infantil do municipio de Massaranduba — Santa Catarina, por meio de
observacdo e registro através do diario de campo.

Anadlise documental por meio da leitura de projetos desenvolvidos pelas
instituicdes de Educacdo Infantil do municipio de Massaranduba.

Toda pesquisa pressupde alguns riscos. Esta, especificamente, precisa
considerar possiveis constrangimentos ja que haverda um acompanhamento
sistematico do trabalho. Para evitar esse constrangimento, sera preservado o
anonimato em relacdo as atividades e as respostas das entrevistas, codificando
as fontes. Os participantes assinardo um Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE), garantindo-lhes o cumprimento de preceitos éticos da
pesquisa.

Resultados esperados

O Programa de Formacgdo-A¢do com docentes da Educacdo Infantil
pretende contribuir para que os educadores da Educacgdo Infantil, em uma acéo
reflexiva do ato de planejar, contemplem uma conexdo entre educacgdo e a
realidade social, com intencdo de transformar as praticas pedagdgicas em uma
possibilidade para o desenvolvimento integral das criancas.

Consideracdes finais

O processo de formacdo docente deve reconhecer o professor como um
ser integral, com conhecimentos, vivéncias, sentimentos que precisam ser
valorizados. Da mesma forma, precisam ser consideradas suas necessidades de
formacdo permanente.
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A relevancia da formacao reside, portanto, na possibilidade de superar
praticas estdticas, mecanicas, segmentadas. Nesse sentido, destaca-se a
relevancia de transitar de conteldos/conceitos trabalhados isoladamente, sem
contextualizar ou vislumbrar o todo, a um processo de reencantamento pela
docéncia e pelo processo educativo, estimulando nos docentes o potencial
criativo que possuem.
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Introducao

Este capitulo sistematiza uma pesquisa que pretende analisar os impactos
de um projeto de ensino e de aprendizagem envolvendo a drea de conhecimento
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da Educacdo Fisica, sua relacdo com outras dreas e também com a realidade
local e global. A pesquisa esta vinculada ao Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Basica da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP). Ela
pretende resultar na elaboracdo de um produto educacional que atenda as
demandas da Educacdo Basica.

Parte-se do principio de que uma educacgédo vinculada as demandas atuais
e que atenta as incertezas em relacdo ao futuro tem como um dos seus
compromissos superar paradigmas educacionais centrados na fragmentacdo do
conhecimento e no distanciamento em relacdo a realidade. Para avancar nessa
superacao, Morin (2009) sugere o estimulo ao pensamento complexo, Nicolescu
(1997; 2014) ressalta a transdisciplinaridade e Pineau (2004) aborda a
ecoformacdo, formando uma triade conceitual que permeia a proposta das
Escolas Criativas. Essa proposta surgiu no Grupo de Pesquisa e Assessoramento
Didatico (GIAD) da Universidade de Barcelona (UB) e se capilarizou em diferentes
contextos, resultando na Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC), que
atualmente é formada por quinze Nucleos RIEC, sendo eles praticamente todos
vinculados a Instituicdes de Ensino Superior (IES).

A partir da proposta das Escolas Criativas surgiu a metodologia dos
Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). Essa metodologia, criada por Torre e
Zwierewicz (2009), serd utilizada como referéncia na pesquisa proposta. Isso se
déd pelo potencial que ela oferece para estimular a aprendizagem
contextualizada e a conexdo da area da Educacdo Fisica com outras areas do
conhecimento e com a realidade local e global.

Pensamento complexo, transdisciplinaridade, ecoformacdo e
Projetos Criativos Ecoformadores na Educacdo Fisica

Buscar formas criativas para envolver os estudantes nos processos de
ensino e de aprendizagem, estimulando seu protagonismo, € uma das a¢des que
pode fazer diferenca na educacdo. Essa possibilidade, contudo, ndo depende
apenas de caracteristicas individuais, mas do contexto sdcio-histérico-cultural, o
qual exerce um papel fundamental na estimulagdo ou na inibicdo do potencial
criador de qualquer pessoa.

91



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

A preocupacdo com esse processo se amplia quando as abordagens
norteadoras das praticas pedagdgicas se sustentam pela perspectiva tradicional
ou tecnicista, que induz a dissociacdo entre os conhecimentos e desses com a
realidade. Essas abordagens seguem a légica dos “[...] principios cartesianos de
fragmentacdo do conhecimento e dicotomia das dualidades [...]”, fortalecidos
por Descartes (SANTOS, 2009, p. 15), estimulando a fragmentacdo dos processos
educacionais.

Entre as condicdes para superar a énfase na transmissao e na reproducdo
de conhecimentos do passado, incluem-se a criacdo/utilizacdo de espacos
alternativos para a aprendizagem e de estratégias de ensino diversificadas, que
potencializem as habilidades criativas dos estudantes. Destaca-se, também, a
relevancia de explorar os referidos espacos e estratégias por meio de praticas
pedagdgicas motivadoras do pensamento complexo e apoiadas na
transdisciplinaridade e na ecoformacao.

O pensamento complexo é um tipo de pensamento que ndo separa, mas
une e busca as relacdes existentes entre os diversos aspectos da vida. Trata-se
de um pensamento que integra diferentes modos de pensar, opondo-se a
qualquer mecanismo disjuntivo (PETRAGLIA, 2013, p. 16).

A transdisciplinaridade, por sua vez, é entendida como aquilo “[...] que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de toda a disciplina” (NICOLESCU, 1997, p. 5). Ela consiste na interagdo
entre as disciplinas para se ir além delas, com a finalidade de se desenvolver uma
postura humanizada diante da vida, de tal forma que sejam atingidos novos
niveis de consciéncia e de realidade para que se possa exercer uma cidadania
planetaria.

J& a ecoformacdo constitui “[...] um didlogo da humanidade com seu
ambiente social e natural nos termos do que Morin [..]” caracteriza com a
expressdo “[...] compreender a humanidade da humanidade”. Nesse processo,
“[...] os fundamentos da ecoformacdo sdo um convite para o reencontro e para
o didlogo entre o natural e o cultural [..]” para que, ao reencontrarem a
natureza, os sujeitos possam “[...] reencontrar a si mesmos e reencontrar os
outros” (SILVA, 2008, p. 102).

Ao considerar em sua organizacdo a triade conceitual ‘pensamento
complexo’, ‘trandisciplinaridade’ e ‘ecoformacdo’, a metodologia dos PCE
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procura dinamizar uma educacdo a partir da vida e para a vida (TORRE;
ZWIEREWICZ, 2009). Essa metodologia vem sendo utilizada em diferentes
contextos, entre os quais escolas vinculadas as Redes Municipais de Ensino de
Massaranduba, Paulo Lopes e Sdo Ludgero.

No caso deste estudo, pretende-se organizar um PCE envolvendo abelhas
para estimular a articulagdo da Educacdo Fisica com outras areas do
conhecimento (perspectiva interdisciplinar) e com a realidade (perspectiva
transdisciplinar), incentivando que os estudantes aprendam enquanto
pesquisam e fazem intervenc¢des na realidade, mobilizados pelo compromisso
de promover o bem-estar individual, social e ambiental (ecoformacdo). Essa
iniciativa converge com demandas que envolvem a Educacdo Fisica nas escolas,
pois ja ndo ha mais espaco para essa area de ensino manter-se presa em um
cativeiro disciplinar domesticador de corpos e manipulador de mentes. Faz-se
necessario conectar a Educacdo Fisica escolar as necessidades educacionais do
século XXI.

Ao ter como alicerce a triade conceitual aqui destacada, espera-se que a
Educacdo Fisica, como disciplina especifica da matriz curricular da Educacdo
Basica, contribua para a consolidacdo de uma pratica pedagdgica religadora. Ou
seja, uma pratica que favoreca “[...] uma formacdo humana multidimensional,
autorreferencial, multirreferencial, que seja sélida, reflexivo-investigativa,
criativo-inventiva e profissional [...]”, por meio da religacdo de “[..]
conhecimentos fragmentados advindos de diferentes abordagens tedricas e/ou
diferentes dreas do conhecimento” (SUANNO, 2013, p. 69).

Por isso, nesta pesquisa, existe um compromisso de ndo apenas envolver
estudantes, mas também docentes, gestores, autoridades publicas e a
comunidade em geral em um PCE no qual os diferentes saberes dialoguem e se
conectem. Esse compromisso visa a desenvolver consciéncia sobre si, as relagdes
e o meio, bem como intervengdes que promovam melhoras, tanto para a pratica
pedagdgica como para o contexto em que os estudantes se inserem. A Escola
Criativa e a metodologia do PCE buscam contribuir para a concretude desses
desafios, estimulando o desenvolvimento da consciéncia coletiva, de trocas de
valores, criatividade, liberdade e acBes comprometidas e orientadas para uma
educacdo transformadora, propiciando a formacdo de pessoas criativas que
contribuam para a sustentabilidade do planeta.
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Essa perspectiva converge com uma Educacdo Fisica inquietante,
instigante, ndo acomodada, que preza pela criatividade como mola propulsora
para o aprendizado, trazendo constantemente o novo e a autoria para as aulas.
Essa Educacdo Fisica ensina a cuidar de si, do outro e do lar-Terra. Ela desperta
a consciéncia dos seres aprendentes para uma cidadania planetaria.

Metodologia da pesquisa

Comprometendo-se com as demandas apresentadas, esta pesquisa
objetiva avaliar os impactos de um PCE com abelhas na abordagem do ensino de
Educacdo Fisica, na sua interacdo com outras areas do conhecimento e dessas
com arealidade global e com a realidade da Escola Municipal de Educacdo Basica
José Maria de Souza, vinculada a Rede Municipal de Ensino de Timbd Grande,
Santa Catarina. Para seu desenvolvimento, serd realizada uma pesquisa-acao
apoiada pelas pesquisas documental e descritiva e centrada na abordagem
qualitativa.

A pesquisa contard com a participacdo dos docentes e dos estudantes do
Ensino Fundamental e sera desenvolvida em quatro etapas, conforme descritas
a seguir.

Etapa |: serd realizada a sistematizagdo do PCE e das atividades de
Educacdo Fisica, observando sua articulagdo com outras dreas de conhecimento
e dessas com a realidade local e global. Para o registro dos dados, sera utilizado
um formuldrio criado para a pesquisa.

Etapa Il: serd destinada a avaliagdo das atividades de Educagdo Fisica
realizadas pelos docentes antes e apdés o PCE com abelhas, visando a
identificacdo da abordagem de ensino implicada. Para o registro dos dados,
também sera utilizado um formulario criado para esta pesquisa.

Etapa lll: terd como finalidade conhecer a percep¢do dos docentes e
estudantes da escola sobre o potencial do PCE, envolvendo abelhas para o
ensino transdisciplinar e ecoformador. Para o levantamento dos dados, serdo
utilizados dois roteiros de entrevista: um para os docentes e outro para os
estudantes.

Etapa IV: servird para contextualizar as competéncias do componente
curricular Educacdo Fisica estimuladas no desenvolvimento do PCE envolvendo
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abelhas. Nessa etapa, também serd utilizado um roteiro de entrevista, contudo,
sua formulacdo estard préxima das orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que aponta as competéncias gerais da Educagdo
Fisica e as especificas por area e disciplina (BRASIL, 2017).

Resultados esperados

O PCE desenvolvido serd avaliado considerando-se a percepcdo de
docentes e de estudantes da escola, especificamente sobre seu potencial para o
ensino transdisciplinar e ecoformador, bem como sobre as possibilidades que o
projeto oferece para estimular competéncias do componente curricular
Educacdo Fisica previstas na BNCC. Espera-se que seus resultados atendam ao
propdsito de estimular a interacdo da disciplina de Educacdo Fisica com outras
areas do conhecimento e com a realidade local e global e o PCE possa ser
disponibilizado como um produto educacional que colabore também para
outros contextos.

Consideracdes finais

A ideia de uma educacdo transformadora, que muda as pessoas e
consequentemente a sociedade, estad presente nas escolas que tém se vinculado
a RIEC, e elas tém socializado experiéncias que mostram ainda ser possivel
humanizar a educagdo. Essa iniciativa é recente, mas indica uma possibilidade
de mudancgas na escola, nos gestores, docentes, estudantes e naqueles que
convivem com as experiéncias das escolas implicadas.

Essas escolas trabalham com a criatividade, formando pessoas
estimuladas a superar obstaculos (resilientes), com aptidGes para transformar
adversidades em oportunidades para o crescimento local e do entorno. E nesse
processo de aproximar o ensino da vida que a metodologia do PCE contribui para
reproblematizar a relacdo das pessoas com a natureza, valorizando aquilo que
Morin (2011) chama de solidariedade planetéria.

Nessas praticas, protagonizam-se transformacd&es que se estendem para
além dos muros das escolas, dando sentido ndo apenas aos conteldos
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curriculares trabalhados a partir da realidade, mas também as instituicdes de
ensino que se transformam para transformar seu entorno.
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Introducao

Inserida no ambito escolar desde o final do século XIX, a Educacdo Fisica
tornou-se componente curricular na Educacdo Basica em 1996 por meio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB no 9.394/96 (SILVA; SILVA, 2015). A
partir disso, passou a ter responsabilidades de uma disciplina que, integrada ao
Projeto Politico Pedagdgica da escola, deve desenvolver conteldos relacionados
as brincadeiras e aos jogos, aos esportes, as ginasticas e as dancas, as praticas
corporais de aventura e as lutas (BRASIL, 2017; MELO, 2006).

As lutas podem ser instrumentos de auxilio pedagdgico do professor de
Educacdo Fisica para contribuir na diminuicdo do Bullying escolar, no controle
de comportamentos agressivos e violentos pelos alunos, auxiliar na
autorregulacdo cognitiva e afetiva através do incentivo de condutas pro-sociais
dentro e fora da sala de aula (FONSECA; FRANCHINI; DEL VECCHIO, 2013).

Apesar dos beneficios que as lutas podem trazer para os alunos da
educacdo bdsica, as lutas ainda estdo afastadas do ambiente escolar e
apresentam grande resisténcia em sua utilizacdo nas aulas de educacéo fisica
(RUFINO; DARIDO, 2011). A falta de espaco, falta de material, falta de
vestimentas adequadas, associacdo intrinseca as questdes de violéncia e a
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deficiéncia de contelddos de lutas na formacdo dos professores de educacgdo
fisica durante a graduacdo sdo as principais causas de ndo trabalhar os
conteldos das lutas na escola (ANTUNES, 2016; CORRREIA; FRANCHINI, 2010).

Nesse contexto, é importante que os professores de Educacdo Fisica
realizem cursos de formacdo em lutas para desenvolverem os contetdos dessas
modalidades nas aulas de educacdo fisica, pois, como outras formas de cultura
corporal, as lutas trazem mudancas positivas em diversos aspectos da formacao
humana.

Portanto, o objetivo deste estudo foi avaliar uma proposta de formacdo
em lutas para professores de educacdo fisica do ensino fundamenta |.

A formacdo de professores de Educacgao Fisica

A formacdo de professores de Educacdo Fisica no Brasil € uma tematica
sobre a qual houve muitas discussdes no passado e ao longo dos anos sofreu
algumas transformacdes e alteracdes legais. A subdivisdo de dreas de formacao
(Bacharelado e Licenciatura) € um dos exemplos mais marcantes e que suscita
discussGes e estudos até os dias atuais pelos defensores de uma area de
formacdo Unica, alegando que ambas tém como objeto de estudo o movimento
humano (NUNES; VOTRE; SANTQS, 2012).

A preocupagdo com os curriculos na formacdo dos professores de
Educacdo Fisica para melhorar as praticas pedagdgicas no ambiente escolar tem
sido amplamente debatido por educadores e pesquisadores da drea,
principalmente, porque ha uma deficiéncia na formacdo dos profissionais de
Educacdo Fisica em diversos contetdos. E importante frisar que os profissionais
de educacdo fisica devem oferecer uma série de possibilidades durante as suas
aulas para enriguecer a experiéncia das criancas e dos jovens na Educacgdo
Bdsica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural, proporcionando
saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas e ludicas (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, as lutas sdo uma das manifestacdes que fazem parte da
cultura corporal de movimento dos seres humanos como uma pratica que
precisa estar debrucada em perspectivas pedagogicas renovadoras (RUFINO;
DARIDO, 2012). Além disso, as lutas desenvolvem inUmeros beneficios aos
escolares, destacando-se o desenvolvimento motor, cognitivo e o afetivo-social.
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No aspecto motor, observa-se o desenvolvimento da lateralidade, o
controle do tdbnus muscular, a melhora do equilibrio e da coordenacdo global, o
aprimoramento da ideia de tempo e espaco, bem como da nogdo de corpo. No
aspecto cognitivo, as lutas favorecem a percepgao, o raciocinio, a formulacdo de
estratégias e a atencdo. No que se refere ao aspecto afetivo e social, podem-se
observar em alunos alguns aspectos importantes, como a reacdo a determinadas
atitudes, a postura social, a socializacdo, a perseveranca, o respeito e a
determinacdo (WOODWAR, 2009)

Entretanto Del'Vecchio e Franchini (2006) consideram muito dificil
desenvolver os conteldos de lutas nas aulas de educacdo fisica, pois priorizam-
se, nas instituicGes de ensino superior com graduacdo em Educacdo Fisica,
componentes curriculares destinados ao ensino dos esportes coletivos ou
restringem-se a apenas uma modalidade (como o judd ou a capoeira). Ainda,
reforca-se a precariedade de estudos relacionados aos conteudos de lutas na
escola e, com isso, fica evidente a necessidade de aumentar a producdo
académica nessa area.

Com tantos beneficios que as lutas desenvolvem durante a escolarizacao,
€ necessario mais conhecimentos pedagdgicos a fim de permitir o ensino dessas
praticas corporais com qualidade nas aulas de educacéo fisica. Sendo assim, os
docentes de educacdo fisica devem possuir dominio das ferramentas didatico-
metodoldgicas para tal fim, pois é por meio de cursos de formacdo continuada
gue ocorrera a aquisicdo de conhecimentos para se desenvolver essa pratica
corporal.

Metodologia da pesquisa

Nesta pesquisa aplicada e com abordagem quantitativa, participaram
voluntariamente 27 professores de Educacdo Fisica, do Ensino Fundamental |,
lotados nas Unidades Escolares pertencentes a Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Cacador, Santa Catarina. Inicialmente, apresentou-se
a proposta do curso de formacdo em lutas para a Secretaria de Educacdo do
municipio de Cacador e solicitou-se uma autorizacdo para que o curso fosse
desenvolvido na escola Centro de Artes e Esporte Unificado Bairro Martelo
(CEU). Apos a autorizacdo, apresentaram-se aos professores de educacéo fisica
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0s objetivos e todos os procedimentos que seriam realizados durante todo o
curso de formacdo em lutas.

Logo apds o aceite dos professores, iniciou-se o curso de formacdo em
lutas dividido em trés encontros (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira). Na
segunda-feira, os professores receberam uma aula expositiva sobre o estado da
arte das lutas, artes marciais e dos esportes de combate; as lutas no ambiente
escolar; os jogos de oposicdo e toda a contextualizacdo histérica da modalidade
Tae Kown Do. Além disso, vivenciaram atividades IUdicas e praticas. Na terca-
feira, os professores realizaram as atividades praticas relacionadas aos
fundamentos bésicos do Tae Kwon Do e, na quarta-feira, reuniram-se em grupos
para desenvolver atividades IUdicas através dos jogos de oposicdo e criaram
materiais alternativos para as aulas de lutas.

Todos os encontros aconteceram no periodo matutino (das 8:00 horas as
12:00 horas) e vespertino (das 14:00 horas as 18:00 horas), totalizando uma
carga hordria de 24 horas de formacao.

Ao final do curso de capacitacdo, os professores avaliaram a proposta
através de um questiondrio, com perguntas abertas e fechadas. Para as andlises
das respostas do questiondrio utilizou-se a Andlise de Conteludo, segundo a
perspectiva de Bardin (2011).

Resultados e discussdo

O quadro 1 apresenta a proposta de formacdo em lutas realizada com os
professores de educacdo fisica do ensino fundamental I.
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Quadro 1. Atividades propostas para a formagdo em lutas nos professores de educagdo
fisica do ensino fundamental I.

Estado da . Tipos de lutas e artes marciais Segunda
arte das . Contextualizagdo histdrica das lutas e dos esportes de combate no -feira
lutas, artes Brasil (dia 1)
marciais e . Beneficios das lutas no ambiente escolar
dos esportes . As lutas nas aulas de educagao fisica
de combate . Pedagogia das lutas
As lutas no . Principios dos jogos de oposi¢do para desenvolver as lutas nas
ambiente aulas de educacio fisica
escolar . Tae Kwon Do: da origem até a chegada no Brasil
JOgOS. cle . Regras e pontuagdes durante o combate do Tae Kown Do
OposIcao . Atividades préticas com os jogos de oposicdo: Pega Pega das
Tae Kwon lutas. O objetivo desta atividade é conquistar o maior numero de
Do fitas das outras pessoas, sem com isso perder sua prépria fita. Luta
das bexigas. O objetivo desta atividade realizar movimentos
relacionados as lutas como socos, chutes, joelhadas, entre outros,
sem deixar as bexigas cairem ao chédo
Fundamento . Chutes no chéo:
s técnicos do (Tchaguis)
Tae Kwon . Socos: (Diruguis)
Do . Cotoveladas:(Palku
p)
. Joelhadas:(Morup)
. Bases:(Sogui)
. Ataques com a
mao aberta:
(Sonnar)
. Ataques com a
mao fechada:
(Jumok)
. Defensivas:(Maqui)
. Chutes Aéreos
(Timio Tchaguis)
Trabalho em . Desenvolvimento de exercicios ludicos utilizando os jogos de Quarta-
grupo oposigdo para o aprimoramento das técnicas do Tae Kwon Do feira
. Criagdo de materiais alternativos para as aulas de lutas (dia 3)

Fonte: Autor (2019).
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Apds o curso de formacado, os professores de educacdo fisica avaliaram a
proposta. Com relacdo ao nivel de satisfagdo com o curso, 100% relataram que
ficaram muito satisfeitos com a capacitacdo e foi muito importante para
contribuir com as aulas de Educacdo Fisica. Os principais beneficios relatados do
curso foram os conhecimentos sobre os jogos de oposicdo e as vivéncias das
técnicas do Tae kwon Do, pois a maioria ndo teve nenhum contato com
modalidades de lutas.

Segundo Sim&es, Gomes e Avelar-Rosa (2012), os conteudos das lutas sdo
optativas e quando oferecidas pelas instituicdes de ensino superior aos
graduandos em educacdo fisica sdo fragmentadas em diversas modalidades. Isso
demonstra a fragilidade na formacdo dos professores de educacdo fisica nessa
area, desde o inicio da sua formacdo, refletindo na utilizacdo reduzida das lutas
no ambito escolar.

Outro fator importante é que os alunos dos cursos de graduacdo em
educacdo fisica aprendem a lutar pelo fato de que, na graduacdo, os docentes
focam nos ensinamentos dos gestos técnicos e pouco se ensina ferramentas
didaticas e metodoldgicas para trabalharem as lutas no contexto escolar
(SIMOES; GOMES; AVELAR-ROSA, 2012)

As principais dificuldades encontradas pelos docentes deram-se na
execucdo dos fundamentos técnicos, entretanto, a metodologia utilizada para a
aprendizagem foi simples, basica e eficiente.

Quando perguntado se apds o curso de capacitacdo em lutas a
modalidade em questdo poderia contribuir como meio de ensinar os alunos a
desenvolver a educagdo, o respeito e os limites, 100% responderam que sim e
qgue a partir do curso eles aumentariam os contetdos de lutas nas aulas de
educacdo fisica.

Ferreira (2006) cita que as lutas auxiliam muito na liberacdo da
agressividade dos alunos, desenvolvem as capacidades psicomotoras e através
do resgate histérico das modalidades sdo construidos valores morais e éticos. As
lutas devem servir como instrumento de auxilio pedagdgico ao professor de
Educacdo Fisica, o ato de lutar deve se incluir no contexto historico social cultural
do homem, ja que se luta desde a pré-histéria por sobrevivéncia.

A avaliagdo geral da proposta do curso de formacdo em lutas pelos
professores de educacdo fisica do ensino fundamental foi boa.
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Consideracdes finais

Em resumo, as atividades desenvolvidas e a metodologia aplicada na
proposta do curso de formacdo em lutas avaliada pelos professores de educacdo
fisica do ensino fundamental | foi considerada boa. Todos os professores
relataram que a partir da formacdo incluirdo mais conteddos sobre lutas nas suas
aulas de educacado fisica, além de motivar os alunos a terem mais interesse pela
modalidade.

Sugere-se que mais investimentos sejam feitos nas escolas para melhorar
as estruturas, os materiais e os locais para a pratica dessa modalidade. Salienta-
se ainda que se promovam cursos de formacao continuada e materiais didaticos
em lutas para todos os professores de educacdo fisica com o intuito de melhorar
a sua atuacdo pratica e desenvolver nos alunos todos os beneficios que as lutas
poderdo trazer na processo de escolarizacado.
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Introducao

Esse estudo estd vinculado ao Programa de Mestrado em Educacdo
Profissional (PPGEB), da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), e
pretende evidenciar, primeiramente, por meio de fontes bibliograficas, a
possibilidade do uso do jogo em formato de Role Playing Game (RPG) como
ferramenta pedagodgica na educacgdo infantil, mais precisamente para criancas
de 5 e 6 anos que frequentam a pré-escola. Posteriormente, este trabalho visa
desenvolver a criagdo de um produto educacional em forma de jogo, cujo tema
principal é o folclore brasileiro.

A sigla RPG significa Role Playing Game e corresponde a um jogo em que
0s jogadores assumem 0s papéis dos personagens e sdo responsaveis pela
criacdo de narrativas de maneira conjunta (TOLEDO, 2015). Sua utilizacdo neste
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estudo tem por compromisso atender demandas da educacgdo infantil, o que
implica na necessidade de realizar adaptacdes no formato e nas formas de jogar.

O estudo, que tem como situagcdo mobilizadora a necessidade de transitar
de praticas assistencialistas para um ensino que tenha sentido para as criancas,
tem se transformado em uma necessidade respaldada por documentos que
norteiam a educacdo infantil no contexto brasileiro. Sdo exemplos desses
documentos a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996), as
Diretrizes Curriculares para a Educagdo Béasica — DCNEB (BRASIL, 2013).

Além desses documentos supracitados, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) é o documento mais recente da histéria da
Educacdo Brasileira. Ele traz como novidades para Educacdo Infantil os campos
das experiéncias das criancas, reafirmando como eixos estruturantes, as
interacdes e as brincadeiras.

Desse modo, apesar da utilizacdo do RPG de mesa na educacdo infantil
ndo ser algo novo na literatura académica (TEODORO, 2010; TOLEDO, 2015;
VASQUES, 2008), preliminarmente, ainda se encontram algumas barreiras
postas por algumas escolas que, por desconhecimento do RPG, acabam
menosprezando a utilizacdo do jogo, limitando as iniciativas dos educadores ou
até mesmo proibindo a sua utilizagdo por suposta relagdo do jogo com crimes
praticadost. Todavia, apesar dessa constatacdo, o RPG, quando bem direcionado
e bem orientado pelos educadores, pode ser um meio de facilitacdo do
aprendizado de diversos temas e conteddos na educacdo infantil.

Outrossim, partindo dessas premissas, este estudo pretende mostrar de
gue maneira o jogo de RPG, no ambiente escolar, pode favorecer as praticas
pedagodgicas do educador. Essa temadtica apresenta-se atual, préxima do
cotidiano dos educadores e das criancas e é um campo promissor para o
aprofundamento académico no que diz respeito a importancia da adaptacdo dos
métodos e praticas pedagdgicas no presente contexto da educacdo do pais.

! Cita-se, como exemplo, o caso ocorrido na Universidade Federal de Ouro Preto (MG),
em 2001, conforme reportagem da pagina de Jornalismo da UFOP:
https://www.jornalismo.ufop.br/tecer/?p=3991
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A Educacdo Infantil e a utilizagdo de recursos didaticos alternativos

Em decorréncia do processo de urbanizagdo e de outras mudangas pelas
guais a sociedade passou, especialmente, a partir da década de 1990, o brincar
tem assumido novos formatos. Por isso, autores como Marques, Fernandes e
Silva (2019) destacam a relevancia da brincadeira das criangas ndo somente no
espaco externo a escola, mas também no contexto da sala de aula.

Os recursos didaticos utilizados pelos educadores no contexto da
educacdo infantil sdo diversos. Ndo se pode, portanto, apontar para um modelo
ou abordagem unissona, pois geralmente o docente tende a adaptar as praticas
pedagogicas de acordo com a sala de aula que ele possui, com as suas
especificidades formativas e outras condi¢cdes que integram o seu trabalho
docente.

Nesse contexto, ainda é comum que se preservem situa¢cdes como as
destacadas por Chaves ao afirmar que “[...] ndo raras vezes, alguns
procedimentos sdo elaborados em material mimeografado ou fotocopiado, nos
quais caberd as criancas pintar os limites das ilustragdes” (CHAVES, (2015, p. 56).
Entretanto, de acordo com o referido autor, essas praticas ndo possuem
nenhum sentido para os escolares, pois podem ser consideradas defasadas para
o atual contexto de formacao escolar.

Dessa forma, o curriculo da educacdo infantil deve ser constituido por um
misto de atividades. Assim, Marques, Fernandes e Silva acrescentam que quando
“[...] falamos em curriculo na Educacdo Infantil, ndo estamos mais tratando de
‘atividades’ aprisionadas no tempo e no espaco, com lugar e hora marcada, tais
como ‘a hora de brincar’, o ‘dia de trazer o brinquedo’, etc [...]” (MARQUES;
FERNANDES; SILVA, 2019, p. 6).

E necessario romper com esses esquemas engessados do brincar. As
brincadeiras devem ser estimuladas para que a crianga desenvolva as muitas
linguagens existentes no ludico. A linguagem das brincadeiras atravessa as
culturas, mas é importante dizer que as criangas ndo reproduzem a cultura ou a
pratica dos adultos, ao contrario, elas fazem as suas proprias interpretacdes e
abrem perspectivas para o surgimento de praticas propriamente infantis
(MARQUES; FERNANDES; SILVA, 2019).
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Assim, a utilizacdo do RPG como jogo cooperativo pode favorecer acdes
no sentido de promover a interacdo dos participantes na construgdo de
narrativas e na explicacdo de conteldos escolares, configurando-se, dessa
maneira, como uma nova pratica pedagdgica. Segundo Palmieri, “[...] os jogos
cooperativos sdo exercicios para compartilhar, unir pessoas, despertar a
coragem, para assumir riscos, tendo pouca preocupagdo com o fracasso e o
sucesso em si mesmos, mas sendo muito mais uma fonte de prazer” (PALMIEIRI,
2015, p. 245).

Tratando-se de maneira geral, a utilizacdo do RPG como pratica
pedagdgica, compreende que a ideia central do jogo aplicado ao mundo infantil,
esta em marcar pontos por diversas formas e ndo sofrer por ndo ter conseguido
marcar. Assim, a construcdo de um entendimento melhor e que supere a mera
dicotomia entre derrota e vitéria pode auxiliar o aluno a ser um cidaddo mais
consciente de seu papel, superando igualmente rivalidades desnecessarias.

Assim sendo, em se tratando do folclore (tema de aplicacdo do jogo de
RPG deste trabalho), é preciso destacar que esse consiste, acima de tudo, em
uma manifestacdo cultural, que estd presente implicitamente em todos os
povos. Cada povo possui sua identidade, seu folclore e sua histéria. Desse modo,
o ensino do folclore consiste na perpetuacdo da histéria de um povo e aponta
para a continuidade de uma identidade regional.

Dessa forma, no que diz respeito as possibilidades de ensino do folclore e
as diversas praticas pedagdgicas que podem ser utilizadas na sala de aula, hd um
ganho efetivo para o aprendizado do aluno se: “[...] o professor sabe sobre a
tematica, explora a mesma e faz das aulas mais vantajosas, tanto para suas
metodologias diddticas, quanto para o aluno e suas aprendizagens”
(GONCALVES; GRAUPMANN, 2017, p. 6284).

Sendo assim, a utilizacdo do RPG aponta para a valorizacdo da contacdo
de histérias na educacdo. No entanto, esse tipo de contacdo seria diferente das
outras formas, uma vez que demanda algumas interacdes e participacGes entre
o ouvinte e o grupo. Segundo Teodoro, “[...] o grupo de pessoas no RPG se divide
em duas categorias: mestre e personagens. A primeira categoria (o mestre) é o
narrador e apresenta algumas fungBes: narrar/contar a histoéria, [enquanto os
personagens assumem as tarefas designadas pelo mestre [...]” (TEODORO, 2010,
p. 166).
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Conforme se verifica, o RPG pode ser um instrumento relevante na
educacdo, no sentido de tornar alguns conteldos mais atraentes. Do mesmo
modo, pode ser uma ferramenta de resgate da contagdo de histdrias no contexto
educacional. Nesse contexto, insere-se a possibilidade de ensinar histérias do
folclore brasileiro a partir dessa pratica pedagdgica que se apresenta como
relevante no atual contexto educacional.

Metodologia da pesquisa

No que diz respeito a classificacdo do estudo, optou-se por uma pesquisa
descritiva, vinculada a abordagem qualitativa. Ambas opc¢les tém como
possibilidade, primeiramente, coletar dados para a criacdo do RPG sobre lendas
do folclore e avaliar o produto desenvolvido.

A pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informacdes
sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e
os fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987), como a vivenciada
no ambiente escolar. A abordagem qualitativa, por sua vez, é fundamental para
a compreensdo de particularidades, possibilitando a exteriorizacdo da
subjetividade, sem a necessidade de assegurar a homogeneidade dos
resultados. Portanto, responde a questdes mais particulares, trabalhando com o
universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e atitudes, “[...]
dessa forma [...] corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de varidveis” (MINAYO, 2002, p. 22). Essa caracteristica possibilitard o
levantamento de sugestdes de temas folcldricos para elaboragdo do RPG e
também para a sua avaliagdo.

Em seu delineamento, o estudo serd desenvolvido em quatro etapas,
conforme sistematizado no Quadro 1.
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Quadro 1: Delineamento da pesquisa

Objetivo geral Tipo de pesquisa Abordagem
Criar um Role Playing Game (RPG) sobre
lendas do folclore e estratégias que
estimulem seu uso na Educagdo Infantil, Descritiva Qualitativa
avaliando-o a partir de percepgdo de criangas
de 05 a 06 anos de idade.
o &
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© AR = to o
Objetivo = ! = -
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Levantar
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© do RPG com ] = ] . Criangas 10a 12 anos
o i a © 5 entrevista
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Analisar
tutoriais para © T
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= de S k= %0 formulario Tutoriais .
S - 2 © 9 . envolvidos
o possibilidades 2 E ) préprio
para criacdo o
do RPG.
Criar um RPG ©
sobre lendas 3 .
= .. Livros,
do folclore S Formulario, .
. 2 IS ) materiais
— compativel A g L objetos, ) L
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g | comas b © S mapas, cartas na Pesquisadores
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=3 . [ k= o « Criangas 5anosab
8 percepgdo de a © 5 ndo-
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Fonte: Autoria propria
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Dessa forma, a pesquisa pode ser classificada em trés categorias:
exploratoria, descritiva e explicativa. Assim sendo, as pesquisas exploratéria e
descritiva serdo usadas para o desenvolvimento do RPG, ja que a primeira tem o
objetivo de trazer um maior entendimento sobre o objeto da pesquisa, seja ele
um fato ou um fendmeno, visto que a experiéncia desenvolvida em sala de aula
tera como finalidade mais importante, explorar a aplicacdo do RPG e, por
conseguinte, descrever os resultados coletados. Ja a segunda, demonstrara
qualitativamente os resultados obtidos e a possibilidade de ampliacdo deste
projeto em outras escolas de educacdo infantil.

Resultados esperados

O produto RPG de mesa serd usado para trabalhar lendas do folclore,
devendo reportar a crianca para a ludicidade nos momentos pedagdgicos.
Outrossim, por se tratar de um jogo de interpretacdo de papéis, a crianca podera
representar personagens, contar uma lenda a sua maneira, desenvolver a
oralidade e a capacidade de resolver situacdes expostas pelo mestre (aquele que
dirige o jogo por meio de regras), trabalhando emocionalmente as questdes de
disputas e de ataques que fazem parte da narrativa.

Além disso, o objetivo da atividade é trazer o conhecimento cultural por
meio da narrativa de lendas que sdo repassadas de geracdo para geracdo a partir
de diferentes culturas, envolvendo o individuo em sua totalidade intelectual,
social, emocional, fisica e simbdlica. Desse contexto de estudos e praticas de
pesquisa, vislumbra-se a criagdo de um RPG de mesa que essencialmente
passara por trés fases: fase 01 — Criacdo do Cenario; fase 02 — Criacdo dos
Personagens; Fase 03 — Decifracdo das Regras. Essas fases serdo criadas e
aplicadas durante todo processo de desenvolvimento da metodologia da etapa
lll do quadro 1 da metodologia de pesquisa.

Consideracdes finais
A criagdo de um produto educacional é sempre algo desafiador. Assim,

esse trabalho busca apresentar uma ideia inovadora, a fim de abrir horizontes
na relagdo ensino/aprendizagem com os estudantes das séries iniciais. Sabe-se
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gue criar um jogo com base no formato RPG ndo é uma tarefa facil, ainda mais
qguando se tem um mundo de novidades tecnoldgicas na atualidade que,
certamente, despertam enormemente o fascinio das criangas. Contudo, a
Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é marcada pela ludicidade
e o papel central dos educadores dessa fase deve ser o de promover uma
educacdo que aproxime o mundo recreativo do mundo dos saberes, tornando
possivel, nesse caso, o folclore brasileiro, um saber agraddvel e prazeroso.

Sendo assim, atrair a atencdo de nossas criancas, envolvé-las, trazer um
conhecimento que faga sentido e desperte o interesse delas é o objetivo deste
trabalho, abrindo caminho para novos projetos que oportunizem novas formas
de ensinar e de aprender e que contribuam para a formacdo do docente, saindo
de préticas tradicionais e apresentando inovacgdes.
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Introducao

O estudo sistematizado neste capitulo atende as demandas do Mestrado
Profissional em Educacdo Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do
Peixe (UNIARP). Por meio dele, pretende-se desenvolver uma proposta
formativa com profissionais da educagao, dentre eles académicos do Curso de
Pedagogia, professores e gestores da Educacdo Basica de Unido da Vitdria,
Parana.

A pesquisa tem como objetivo avaliar os impactos de uma formacao
transdisciplinar na pratica pedagogica de docentes que atuam na rede publica
municipal de ensino do referido municipio. Trata-se do Programa de Formacao-
Acdo em Escolas Criativas que vem sendo desenvolvido em municipios do estado
de Santa Catarina, como Timbo Grande, Paulo Lopes e Sdo Ludgero.
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Os encontros formativos procuram manter uma convergéncia com as
demandas das escolas de Unido da Vitdria e estdo fundamentados no paradigma
ecossistémico (MORAES, 2004) ou transcomplexo (GONZALEZ VELASCO, 2017),
no pensamento complexo (MORIN, 2005), na transdisciplinaridade (NICOLESCU,
2014) e na ecoformacao (PINEAU, 2010).

A partir da abordagem do paradigma ecossistémico ou transcomplexo,
torna-se possivel reconhecer a importancia do didlogo entre teoria e pratica
(MORAES, 2011) e do estimulo a iniciativas que considerem as demandas locais
e globais, priorizando, nesse processo, o bem-estar individual, social e ambiental
(ZWIEREWICZ, 2017).

Tendéncia pedagodgica ecossistémica e o Programa de Formacao-
Acao em Escolas Criativas

Ao refletir sobre as demandas sociais e ambientais que afetam o ambito
global e se capilarizam localmente, observa-se a relevancia da educagao para
tangenciar praticas pedagdgicas que valorizem a vida no e do planeta, visto que
também é na e pela escola que sdo fortalecidos valores e atitudes indispensaveis
para a realidade atual e futura. Contudo, as praticas educativas ainda carregam
fortes influéncias de paradigmas educacionais que trabalham com contetdos
fragmentados e dissociados da realidade.

Apesar de a pesquisa em desenvolvimento, sistematizada neste capitulo,
considerar que romper paradigmas ainda é um desafio, pois isso demanda
mobilizacdo e persisténcia, ela tem como condigdo mobilizadora uma nova
tendéncia pedagdgica vinculada ao paradigma ecossistémico ou transcomplexo,
ao pensamento complexo, a transdisciplinaridade e a ecoformacgdo. Antes de
tecer consideragBes a respeito dessa nova tendéncia, julga-se necessario
relembrar, mesmo que brevemente, os paradigmas educacionais que tém
acompanhado o percurso de formacgdo de docentes ao longo dos anos.

Parte-se do principio anunciado por Freire (2013, p. 110) de que: “Se a
educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode. Se a
educacdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante”. Em decorréncia disso,
defende-se que a reflexdo sobre a prdtica pedagogica precisa considerar a

116



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

religacdo entre as diferentes dreas do conhecimento e dessas com a realidade
(ZWIEREWICZ, 2017), valorizando o ensino pertinente, ou seja, o ensino, que
para Morin (2009, p. 86), é fundado numa “[...] atitude que consiste em
contextualizar o saber”.

Para se trabalhar com conhecimentos pertinentes, é preciso promover a
religacdo entre os saberes, uma condicdo anunciada por Gonzalez Velasco
(2017). Essa religacdo relaciona-se a uma pratica pedagdgica comprometida
com a tomada de consciéncia sobre o “[...] contexto multidimensional da
educacdo e do ser humano [...]” e que transgrida “[...] o ciclo transmissivo e
reprodutivo do conhecimento [...]” (PINTO, 2011, p. 44).

Transformar a pratica pedagogica tradicional implica em conhecer,
inicialmente, os quatro paradigmas educacionais que tém influenciado o
contexto brasileiro, conforme discutidos por Moraes (2004): o paradigma
positivista, o interpretativo, o sociocritico e o ecossistémico. Este Ultimo
também é citado por Gonzdlez Velasco (2017) como “paradigma
transcomplexo”.

Discutir sobre uma nova tendéncia pedagogica exige também observar
que a classificacdo até entdo existente as posicionam em dois grupos adequados
aos trés primeiros paradigmas, o que denota a necessidade de trabalhar com
novas possibilidades vinculadas ao paradigma ecossistémico ou transcomplexo.
Nesse sentido, concorda-se que

[...] é tarefa nossa refletir sobre quais paradigmas a educac¢do deve se
voltar, tendo em vista o cenario que nos vem sendo posto e o fato de que,
de forma geral, os processos educativos formais tém se voltado para a
manuteng¢do de um status quo que ameaca a continuidade da vida [...]
(ANASTACIO, 2016, p. 37).

E nesse sentido que a pedagogia ecossistémica vem ganhando destaque
como uma nova tendéncia educacional. Ela constitui uma “[...] tendéncia
pedagdgica comprometida com o bem-estar individual, social e do meio
ambiente [...]”. Por isso, prioriza que, nos processos de ensino e aprendizagem,
seja valorizada tanto a religacdo dos saberes como “[...] a formacdo integral e a
consciéncia planetaria” (ZWIEREWICZ et al., 2017, p. 1848).

De acordo com os autores, essa “[...] perspectiva somente é possivel
quando se promove a interagdo tedrico-pratica e a articulagao entre curriculo e
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realidade” (ZWIEREWICZ et al., 2017, p. 1848), estimulando-se o sentido de
pertencimento e a pertinéncia do ensino. Essas condi¢cdes convergem com o
alerta de Moraes (2004, p. 231) de que é preciso vislumbrar novos referenciais
gue se compromentam com uma “[...] evolucdo coletiva e o resgate da vida em
sua plenitude. Necessitamos de teorias mais eficientes que despertem o prazer
na praxis docente, ao mesmo tempo em que colaboram no processo de
construcdo do conhecimento discente”.

E preciso, portanto, superar modelos enraizados, abrir a mente para o
novo e tentar o desconhecido. Isso é possivel por meio da aproximacdo com o
paradigma ecossistémico ou transcomplexo, especialmente em decorréncia de
que este se dinamiza pelos “[...] conceitos da transdisciplinaridade, da
complexidade e da ecoformacdo” (ALMEIDA, 2018, p. 21). Isso significa que, se
a pesquisa aqui sistematizada converge com esse paradigma, ela implica
também na assuncdo de uma nova tendéncia pedagdgica, que, nesse caso, é a
tendéncia ecossistémica, jd que essa se apoia na triade conceitual ‘pensamento
complexo, transdisciplinaridade e ecoformacao’.

Como a pesquisa tem como objetivo avaliar os impactos de uma formacao
transdisciplinar na pratica pedagdgica de docentes que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Padre Jodo Piamarta, de Unido da
Vitéria, Parand, a tendéncia ecossistémica orientard a adaptacdo de um
programa formativo desenvolvido em outros contextos a realidade dos gestores
e dos docentes que participardo da proposta formativa. Trata-se do Programa
de Formacdo-Acdo em Escolas Criativas que vem sendo desenvolvido em
municipios como Timbd Grande, Paulo Lopes e Sdo Ludgero.

Em sua adaptacdo, pretende-se desenvolver uma proposta formativa
convergente com as demandas das escolas de Unido da Vitéria. Consideram-se,
portanto, as indicacBes de Gatti (2017b) sobre a necessidade de reflexdo a
respeito de uma formacdo essencial para os docentes, sobretudo nas condi¢des
histérico-culturais que se apresentam atualmente, tendo em vista as implicacdes
do trabalho pedagdgico nas escolas e a demanda da complexidade desse
trabalho. Assim, refletindo acerca dos processos formativos na graduacdo, a
autora afirma que:

[...] as licenciaturas se mostram em suas dindamicas formativas alienadas
das realidades socioculturais contemporaneas, da complexidade que
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transita do social para os espacos das escolas e das salas de aula, e das
demandas que se colocam ao trabalho de um professor na interface com
seus alunos no dia a dia das redes escolares (GATTI, 20173, p. 725).

Em contrapartida, o Programa de Formacdo-Ac¢do em Escolas Criativas
expressa outra dindmica. Ao estimular que os participantes detectem
potencialidades e necessidades do contexto local, sem subestimar as demandas
globais, ele favorece a intervengdo e a valorizagdo de iniciativas inovadoras,
projetadas e desenvolvidas durante o periodo formativo. Dessa forma, a
adaptacdo do programa ao contexto de Unido da Vitdéria tem com premissa
“Transformar o conhecimento num ato de afirmacdo do ser [...]” (SANTOS;
SOMMERMAN, 2009, p. 24). Para os autores, esse é o desafio que se coloca na
reconstrucdo da pratica pedagdgica, sendo também um compromisso assumido
nesta pesquisa.

Metodologia da pesquisa

Metodologicamente, a realizacdo deste estudo se caracteriza por uma
pesquisa-acdo, apoiada pela pesquisa bibliografica, exploratdria e documental e,
prioritariamente, pela abordagem qualitativa. Thiollent (1985) lembra que uma
pesquisa-acdo exige uma acdo entre os pesquisadores e envolvidos. Zwierewicz
(2014) diz que ela contribui para instaurar uma dinamica participativa, com a
perspectiva de promover mudancgas a partir da pratica. Com esse intuito, a
metodologia adotada nesta pesquisa pretende ser explorada para

[...] reconhecer o “pleno emprego das forgas subjetivas” — como afirma
Edgar Morin a propdsito de seu préprio método de pesquisa (a simpatia,
a convivibilidade, o “viver com”) —, isto é, estar o mais possivel dentro dos
efeitos de emergéncia e de auto-organizacdo da complexidade do mundo
(BARBIER, 2002, p. 86).

Partindo dessa ideia, os procedimentos adotados no decorrer da pesquisa
consistem na elaboracdo de uma proposta de formacdo constituida por cinco
encontros, sendo dois deles no ano de 2019 e trés em 2020. Os sujeitos
participantes da pesquisa totalizam aproximadamente 30 profissionais em
formacao inicial ou que atuam na Educacdo Basica de Unido da Vitoria.
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Os encontros formativos sdo organizados visando possibilitar reflexdes
sobre as praticas educativas dos participantes e sobre o cendrio contemporaneo
global. Nesse processo, pretende-se que as interagdes possibilitem “[...] criar as
condicBes necessdrias a compreensdo da formacdo dos aprendentes pela
mediacdo de uma experiéncia formadora, isto é, reunindo as dimensdes
existencial (implicacdo direta) e intelectual (reflexdo sobre essa implicacdo) [...]
(JOSSO, 2010, p. 145).

Resultados esperados

Esta pesquisa, ainda em fase preliminar, prevé uma acdo mobilizadora
junto aos profissionais que atuam na Educacdo Basica de Unido da Vitdria por
meio de um programa de formacdo-acdo continuada.

Ao abordar uma nova tendéncia pedagodgica, vinculada ao pensamento
complexo, a transdisciplinaridade e a ecoformacdo, durante os encontros de
formacdo, espera-se que os participantes da pesquisa reconhecam a
importancia e a necessidade de inovar em suas praticas pedagdgicas no contexto
atual. Para tanto, terdo apoio para a realizacdo de um planejamento
colaborativo.

Nesse sentido, as acdes a serem desenvolvidas nesta pesquisa-agdo
convergem com a prioridade que o PPGEB oferece a pesquisa com intervengao,
estimulando os participantes a ressignificarem suas praticas pedagdgicas. Além
disso, o programa formativo também prioriza uma aproximacao dos conteldos
com a realidade, tornando, assim, o ensino mais significativo e pertinente para
os estudantes e abrindo possibilidades para aproximar a escola da comunidade,
pratica que também converge com os objetivos desta pesquisa.

Consideracdes finais

D’Ambrodsio (1997 p. 89) afirma que “Se pretendemos uma educacgdo
abrangente, envolvida com o estado do mundo, abrindo perspectivas para um
futuro melhor, temos que repensar nossa pratica, nossos curriculos”. O que se
pretende com esta pesquisa é propor uma formacdo voltada para a inteireza do
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ser e que colabore para “[...] resgatar a condicdo humana como o objeto/sujeito
essencial de todo o ensino” (MORIN, 2003, p. 15).

Com base nessas reflexdes, compreende-se que o ensino precisa ser
pensado num sentido muito mais amplo do que aquele dividido por disciplinas.
Por isso, optou-se pelo Programa de Formacao-A¢do em Escolas Criativas, pois,
para Almeida (2018), ele se dinamiza por meio do uso de uma metodologia
comprometida com a pertinéncia do ensino e com a transformagdo da pratica
pedagodgica, contribuindo, dessa forma, para a “[...] aproximacdo do curriculo
com a realidade local e global e a articulagcdo tedrico-pratica, ampliando
possibilidades para o desenvolvimento dos estudantes” (p. 20). Nesse sentido,
corrobora-se a ideia de Andrade (2011, p. 95) sobre a consciéncia de que é
preciso renovar as praticas pedagodgicas, agir de forma integral e, especialmente,
“[...] ver-se como parte de um todo, em que o conhecimento ndo deve ser
responsavel por divisdes e fragmentos e, sim, por integracdo e transcendéncia,
construidas de forma complexa”.
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Introducao

A garantia de educac¢do para todos surge como objetivo principal para se
consolidar a educagdo inclusiva, que pressupde a igualdade de oportunidades e
a valorizacdo das diferencas humanas. A educacdo inclusiva contempla a
concepcdo de diversidade ao acolher diferencas étnicas, sociais, culturais,
intelectuais, fisicas, sensoriais e de género.

Em sua dinamizagdo, pressupde a transformacao da cultura, das praticas
e politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino para garantir o acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos. Em decorréncia disso, ao docente
precisa ser oportunizado o acesso a formag8es que o auxilem no trabalho com
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as diferencas e com a singularidade de todos os estudantes, compreendendo
fatores essenciais como: o fato de que toda crianca aprende, a consolidacdo de
gue o processo de aprendizado precisa ser entendido como singular — pois cada
pessoa aprende de uma determinada maneira — e o entendimento de que o
convivio no ambiente escolar comum deve beneficiar a todos.

Diante disso, o objetivo da pesquisa sistematizada neste capitulo consiste
no desenvolvimento e na avaliagdo de um programa de formagdo com
estratégias didaticas voltadas para a inclusdo. Essas estratégias devem ser
compativeis as demandas apresentadas pelos estudantes do Ensino
Fundamental de uma escola privada de Unido da Vitdria, Parana.

Vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Bdsica
(PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), a pesquisa tem
cinco  objetivos especificos: analisar o levantamento das especificidades
apresentadas em laudos ou pareceres referentes aos estudantes que
frequentam a escola implicada no estudo; descrever as estratégias utilizadas
pelos docentes que atuam com os estudantes vinculados ao levantamento
realizado; levantar estratégias de inclusdo utilizadas por profissionais
especializados para a elaboracdo de um documento de orientacdo de pratica
pedagdgica inclusiva, enderecado aos docentes; avaliar a proposta de formacdo,
observando o potencial das estratégias didaticas elaboradas; e sistematizar a
socializacdo de praticas implantadas pelos docentes a partir dos encontros
realizados no decorrer do desenvolvimento da proposta formativa.

O conhecimento sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia —
especificamente a respeito de como aprendem e como se desenvolvem a partir
de suas capacidades — pode ser o diferencial para as praticas pedagogicas
comprometidas com todos os estudantes. Conhecer e reconhecer
potencialidades em meio a possiveis limitagdes sdo passos importantes para que
se efetivem praticas inclusivas, justiticando a necessidade desta pesquisa.

Por esse motivo, faz-se necessario entender qual é a demanda real de
inclusdo nessa escola e quais 0s mManejos necessarios para que O Processo
inclusivo se efetive. Nesse sentido, a formacdo de docentes pretende possibilitar
a ressignificacdo do olhar em relagdo a diversidade, desmistificando concepg¢des
e possibilitando a elaboragdo de praticas pedagdgicas inclusivas.
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Multiplas demandas implicadas na inclusdo

A historicidade da inclusdo evidencia sua travessia por diferentes fases e
por diferentes culturas. Nesse processo, sua perspectiva atual foi sendo pautada
por marcos legais, internacionais e nacionais, que favoreceram o
desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e a defesa dos direitos
humanos que “[...] vém modificando conceitos, legislacGes, praticas pedagdgicas
e de gestdo, promovendo a reestruturacdo do ensino regular e especial”
(CAMPOS, 2009, p. 132).

Apesar de muitas condi¢cdes ainda precisarem ser efetivadas, sdo
indiscutiveis as conquistas que estimularam mudancas em relacdo a percepcao
sobre a diversidade humana. Da mesma forma, observa-se a existéncia de
estimulos, ainda que insuficientes, para que a inclusdo, de fato, ocorra no
contexto escolar.

Esse contexto evidencia tanto a relevancia da transformacdo dos sistemas
educacionais, para garantir o acesso universal a escolaridade basica, quanto a
satisfacdo das necessidades de aprendizagem de todos os cidaddos, para
garantir aigualdade de oportunidades. Nesse sentido, a inclusdo implica em uma
mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas estudantes com
deficiéncia.

Além disso, a inclusdo, como principio de uma politica educacional,
pressupde mais do que pensar em infraestrutura, geracdo de acessibilidade nas
escolas e formacdo para o desenvolvimento de metodologias inclusivas e
tecnologias assistivas. E preciso que essa formacdo seja suficiente para
compreender como 0s estudantes aprendem e como o processo de seu
desenvolvimento pode ser estimulado, independentemente das especificidades
que apresentem.

Ainclusdo envolve, sobretudo, o acesso a educacdo digna e de qualidade,
constituindo-se como umas das principais formas de correcdo das desigualdades
histéricas (CAMPQOS, 2009). Nesse sentido, consideram-se pessoas com ou sem
deficiéncia.

A inclusdo escolar faz parte de um movimento muito maior, que é a
inclusdo social de todas as pessoas as quais, ao longo da histdria, foram
discriminadas, segregadas e afastadas da convivéncia com outras pessoas
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consideradas “normais”. Esse movimento consiste em todos os estudantes
aprenderem juntos, sempre que possivel.

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico
gue vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma
forma consciente e responsdavel, na sociedade de que fazem parte, e de
serem aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No
contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os
alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem
como de apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu
direito de cidadania, através de uma educacdo de qualidade, que foi
talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas
(FREIRE, 2008, p. 5).

A educacdo inclusiva se configura como necessaria por causa da
diversidade inerente a espécie humana. Ela busca perceber e atender as
necessidades educativas especiais de todos os estudantes, em um sistema
regular de ensino, para promover a aprendizagem e o desenvolvimento
indiscriminadamente. Requer uma pratica pedagdgica coletiva, multifacetada,
dindmica e flexivel, o que requisita mudancas significativas na estrutura e no
funcionamento das escolas, na formag¢dao humana dos docentes e nas suas
relagdes com as familias e a comunidade em geral.

Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem,
de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e
de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro
da escola (UNESCO, 1994, p. 11).

Sabe-se que a educacdo inclusiva ainda é uma utopia em muitos
contextos, pois a sociedade inclusiva que tanto se busca ainda esta longe de uma
realidade generalizada. Por isso, é preciso valorizar a diversidade como um
elemento enriquecedor do desenvolvimento pessoal e social, no intuito de que
as diferencas individuais sejam aceitas. Assim, pode-se construir uma sociedade
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onde cada um seja responsavel pela qualidade de vida do outro, possibilitando
um mundo de oportunidades reais.

Vivemos em uma época em que € possivel ser diferente, mas ndo é
possivel viver e demonstrar a diferenca, e isto é percebido no momento
em que uma sociedade que luta por liberdade de expressdo discrimina
pessoas em razdo de diferencas de caracteristicas intelectuais, fisicas,
culturais, sexuais, sociais, linguisticas, discriminando ainda as pessoas que
ndo vdo as aulas porque trabalham e também aquelas que de tanto
repetir desistiram de estudar, entre outras estruturantes do modelo
tradicional de educacdo escolar (FUMEGALLI, 2012, p. 18).

Dentro dessa perspectiva, incluir significa rejeitar preconceitos,
discriminac®es, barreiras sociais, culturais ou pessoais e respeitar as
necessidades proéprias das pessoas. Nesse sentido, é preciso levar em
consideracdo caracteristicas individuais, assegurando os direitos de
aprendizagem dos educandos, por meio de praticas pedagdgicas que atendam
aos percursos, aos estilos e ao tempo de aprendizagem. E preciso pensar e
planejar coletivamente, reorganizando estratégias no intuito de construir um
espaco em que a diferenca possa ser acolhida.

O que fica evidente é a necessidade de se redefinir e colocar em acdo
novas alternativas e praticas pedagdgicas que beneficiem todos os estudantes,
o que implica na atualizacdo e no desenvolvimento de conceitos e em aplicagbes
educacionais compativeis com esse grande desafio. Nesse processo, Freire
(2008) defende que a inclusdo deve se assentar em quatro eixos fundamentais,
ela deve: ser considerada um direito fundamental; repensar a diferenca e a
diversidade; implicar a escola (e o sistema educativo); constituir um veiculo de
transformacédo da sociedade.

E com base nas demandas, nas possibilidades e nos desafios aqui
apresentados que se pretende organizar os encontros do programa de formacgao
que sera oferecido aos docentes da escola implicada na pesquisa. Essa iniciativa
pretende articular teoria e pratica para oportunizar aos docentes possibilidades
de se organizarem colaborativamente, aplicarem e avaliarem iniciativas,
socializando seus resultados no contexto interno e externo da escola em que
atuam.
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Metodologia da pesquisa

Para a realizacdo do estudo, serd priorizada a pesquisa-acdo, em
decorréncia das possibilidades que oferece para aproximar o pesquisador de sua
pratica. Destaca-se que “[...] a pesquisa-a¢do procura unir a pesquisa a a¢do ou
pratica, isto é, desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da
pratica [...]”. Dessa forma, constitui “[...] uma maneira de se fazer pesquisa em
situacGes em que também se é uma pessoa da pratica e se deseja melhorar a
compreensdo desta” (ENGEL, 2000, p. 182).

Esse tipo de pesquisa surgiu da necessidade de se superar a lacuna
encontrada entre teoria e pratica, possibilitando ao pesquisador buscar
alternativas para solucionar situacdes existentes em seu espaco de atuacdo
profissional. Uma de suas caracteristicas é a busca por intervencdo pratica, de
modo inovador, no decorrer do préprio processo da pesquisa, € ndo apenas
como possivel consequéncia de uma recomendacdo na etapa final do projeto
(ENGEL, 2000).

Também estardo implicadas as pesquisas documental, descritiva e
exploratdria no levantamento de dados que possibilitara aproximar as atividades
do programa formativo as reais necessidades dos docentes e a avaliagdo da
proposta elaborada e aplicada. Esse processo contard com o apoio da
abordagem qualitativa em razdo das contribuicdes que essa oferece para
considerar o ambiente natural dos participantes como fonte principal da coleta
de dados e pelos significados nele expressos. Assim, atende-se a possibilidades
destacadas por Godoy (1995) sobre a pesquisa de natureza qualitativa permitir
o “[...] aprofundamento no mundo dos significados das acBes e relacdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacbes, médias e
estatisticas” (MINAYO, 2002 p. 22).

Participardo da pesquisa aproximadamente 17 professores dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental que atuam na escola implicada no estudo.
O levantamento de dados, por sua vez, serd realizado por meio de trés
instrumentos: roteiro para andlise documental, roteiro de observacgado e roteiro
de entrevista.
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Resultados esperados

Espera-se que, por meio desta pesquisa, os docentes possam aprofundar
seus conhecimentos acerca das particularidades implicadas no desenvolvimento
e na aprendizagem dos estudantes, incluindo os que apresentam ou ndo laudos
e/ou pareces médicos e psicoldgicos. Isso pode evitar, segundo Montoan (2003),
distorcdes no significado da inclusdo escolar.

Como produto educacional, além da estrutura do programa formativo,
espera-se disponibilizar  alternativas pedagdgicas que atendam as
especificidades dos estudantes e possam contribuir para ressignificar praticas
pedagodgicas, no intuito de ampliar seu carater inclusivo. Espera-se que, além de
beneficiar os docentes envolvidos na pesquisa, a difusdo desse produto
educacional possa contribuir com o trabalho de outros profissionais.

Consideracdes finais

A histéria revela que desde a antiguidade vive-se um mundo de exclusdes
e desigualdades. Nesse processo, pessoas consideradas fora de um padrdo
socialmente convencionado foram predestinadas a exclusdo, o que se
considerava natural em determinadas épocas.

Apesar de muitas condi¢Ges ainda precisarem ser efetivadas, sdo
indiscutiveis as conquistas que estimularam mudangas em relagdo a percepgao
sobre a diversidade humana e as condi¢Bes implicadas no estimulo as
possibilidades de inclusdo. Esta pesquisa estd comprometida com avangos nesse
processo por se entender que, diante das diversidades, acentua-se a
necessidade indicada por Montoan (2003) de que é preciso encontrar formas
para ndo deixar ninguém fora da escola, por meio de alternativas que, para
Monteiro e Neres (2017), implicam o acesso ao conhecimento, a cultura e ao
desenvolvimento pessoal e social.
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Introducao

Este texto apresenta os resultados parciais de uma investigagdo cientifica
sobre a elaboracdo e a implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) em
Centros de Educacdo Infantil (CEl) como instrumento de gestdo democréatica que
contribui para a organizagdo coletiva e, consequentemente, para o alcance das
finalidades educativas, que é o desenvolvimento integral das criancas. Ele parte
da premissa de que o PPP constitui-se em um importante instrumento de
organizacdo e direcionamento das a¢des educativas, fortalecendo a autonomia
e gestdo democratica educacional via acdo coletiva. O foco da pesquisa foi
avaliar como se deu o processo de elaboracdo e implementacdo do PPP e suas
contribuicGes a organizacdo e a gestdo educacional. A partir disso, o problema
que se buscou responder foi: quais elementos podem constituir marcos na
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trajetdria para a (re)elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos em centros de
educacdo infantil, a partir da experiéncia da rede municipal de ensino de
Massaranduba-SC, em uma perspectiva democrdtica e participativa, e
comporem um roteiro norteador deste processo?

Para tanto, o objetivo geral buscou sistematizar um roteiro com marcos
orientadores para a trajetéria de (re)elaboracdo de PPP em CEl, a partir da
experiéncia da rede municipal de ensino de Massaranduba-SC, com base na
coleta de dados, na opinido dos seis gestores e alguns docentes. Os objetivos
especificos constituiram-se da analise dos aspectos histéricos e marcos legais
relacionados a construcdo do PPP; descricdo do contexto educacional dos
centros de educacdo infantil pertencentes a Rede Municipal de Ensino de
Massaranduba, SC; andlise do processo de (re)elaboracdo de seus Projetos
Politico-Pedagdgicos; e, finalmente, a estruturacdo de um roteiro que sirva de
base para a (re)elaboracdo de PPP em CEl.

Algumas premissas basicas nortearam o desenvolvimento da
investigacdo: como ponto de partida entender como se deu o processo da
construcdo histérica do sentimento de infancia baseado nos estudos de
Kuhlmann (2003, 2005), Postman (1999) e Aries (1989, 2006); o PPP como um
instrumento de gestdo democratica que contribui para o alcance das finalidades
educativas na educacdo infantil baseado nos autores Gandin (2000, 2011),
Libaneo (2007) e Luck (2009); o PPP como fruto da interacdo entre os objetivos
e as prioridades estabelecidas pela coletividade; a elaboracdo do PPP constitui-
se numa obrigatoriedade legal pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96, art®
12, e pelo Plano Estadual de Educacdo- PEE, Lei 10.330/06, devendo ser
elaborado por todas as unidades educacionais e; o PPP como instrumento
burocratico, elaborado apenas pela gestdo do CEl, ou por especialistas externos,
sem a participacdo dos demais segmentos, como realidade da rede publica
municipal de ensino.

A relevancia da tematica insere-se na necessidade de reorganiza¢do do
sistema educacional atual diante dos desafios da sociedade contemporanea, na
qual o avanco cientifico e tecnoldgico, as mudancas no sistema produtivo, a
insercdo e permanéncia da mulher no mercado de trabalho exigem do sistema
educacional transformacdes que atingem os setores administrativo e
pedagdgico das instituices de educacdo infantil, surgindo algumas questdes
como: que objetivos educacionais devem ser estabelecidos para uma educacgdo
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publica de qualidade? Que diretrizes devem guiar a pratica educativa? Que
cidaddo se quer formar? Que preparacdo as criangas precisam ter para o
exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais, econémicos, civis e
politicos?

Essas indagacdes fazem refletir na importancia de um documento que
norteie a pratica educativa de forma global, que edifique a acdo docente em
paradigmas educacionais, que atendam as perspectivas atuais para a infancia,
com “[...] qualidade social e pedagdgica que socialize a cultura, a ciéncia e a arte
como direitos universais” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 34).

Esse documento norteador ¢, segundo Gandin (2000) e Vasconcelllos
(2007), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), mais conhecido como Projeto
Pedagdgico. Na pratica, o PPP estipula quais sdo os objetivos da instituicdo e o
gue a mesma, em todas as suas dimensdes, fara para alcanca-los, sendo também
uma exigéncia legal, instituida pela Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 em seu
artigo 129, ao definir como obrigatéria a elaboracdo do PPP em todas as
unidades educativas.

Porém, a construcdo do PPP ultrapassa os limites da obrigatoriedade legal,
afinal, a sua elaboracdo de forma democratica e participativa é indispensavel no
planejamento das instituicdes de Educacdo Infantil, pois norteia todo o trabalho
no espacgo educativo, capaz de evidenciar a identidade daquele lugar, o que a
instituicdo projetou, quais suas metas, sua proposta pedagdgica, conceitos e
objetivos e dard a dire¢do dos possiveis caminhos para atingi-los.

No entanto, a elaboracdo do PPP ndo é algo espontaneo, necessita de um
trabalho mais sistematico, de um planejamento estratégico muito bem
articulado, pois ndo basta apenas implantar um novo mecanismo, é necessario
instalar, no interior das instituicdes educativas, espacos de didlogo e construcao
coletiva onde todos se sintam parte do processo decisério, contribuindo e se
comprometendo com os resultados alcancados.

Nesse sentido, faz-se necessario um encaminhamento, por parte da
orientacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), as instituices de
Educacdo Infantil, através de um estudo sobre o tema, sobre quais elementos
sdo indispensaveis em um PPP, bem como qual o melhor caminho para sua
construcdo com vistas a elaboracdo do documento e sua efetivacdo na pratica.
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Projeto Politico-Pedagodgico: Aspectos historicos, legais e
dimensdes conceituais

O PPP é um documento norteador de todas as praticas educativas, que
estipula quais sdo as metas da instituicdo e como serdo alcancadas. Segundo a
LDBEN 9394/96, no primeiro paragrafo do artigo 129, “Os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagégica”; e no paragrafo
IV ainda se afirma: “velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente”; e também no paragrafo VII: “informar pai e mde, conviventes ou
ndo com seus filhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagdgica
da escola” (Redacdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009).

Para entender em que contexto surgiu essa proposta, é determinante
voltar o olhar para o final da década de 1980, marcada por um longo periodo de
movimentos em favor da democratizacdo no Brasil. Durante os longos anos da
ditadura, as decisdes tomadas nas instituicdes educativas eram centralizadas e
pautadas no cumprimento da legislacdo (LIBANEO, 2007).

No ano de 1988, o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica defendeu
aideia da implementacgdo da gestdo democratica do ensino publico, a fim de que
garantisse autonomia nas instituicdes de ensino. Existia uma necessidade
emergente das instituicdes educativas se adaptarem as novas realidades, como
a acolhida da grande diversidade cultural, um dos maiores desafios da escola
(FURTADO, 2014).

Como consequéncia, um dos principios do PPP foi considerado e garantido
pela Constituicdo de 1988 em seu artigo 206 no paragrafo VI: “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: VI - gestdo democrética do ensino
publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988).

Assim, o PPP nomeado na LDB/96 como proposta ou projeto pedagdgico
representa muito mais que um documento. E a possibilidade de uma instituicdo
com ideais democraticos e autbnoma para todos e com qualidade social.
Entendendo que a autonomia pressupde liberdade e capacidade de decidir a
partir de regras relacionais. “O exercicio da autonomia administrativa e
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pedagdgica da escola pode ser traduzido como a capacidade de governar a si
mesmo, por meio de normas proprias” (BRASIL, 2013, p.47).

E, por ultimo, mas ndo menos importante, a DCN/2013, fruto do genuino
esforco coletivo o qual tem como meta a aprendizagem e o compromisso de
equidade na educagdo e na sociedade, traz como um de seus objetivos a
formulacdo, execucao e avaliacdo do PPP:

Art. 29 Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Bdsica tém por objetivos:

I=1[..]

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, a execucdo e a avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da
escola de Educacdo Basica.

Mas afinal, o que é o PPP? Essa é a reflexdo que serve como base para a
elaboracdo de tdo importante documento. Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012, p. 484), o PPP é “[...] o documento que reflete as intencdes, os objetivos,
as aspiracdes e os ideais da equipe escolar, tendo em vista um processo de
escolarizacdo que atenda a todos os alunos”.

O PPP ¢, portanto, o instrumento balizador as praticas educacionais e, por
consequéncia, expressa a pratica pedagogica daquele espaco, dando suporte e
direcdo a gestdo e as atividades ali realizadas, pela explicitacdo da educacdo que
se pretende promover, do tipo de cidaddo que se pretende formar (GADOTTI,
2004). Consiste em um instrumento tedrico-metodoldgico que organiza a agdo
pedagdgica do cotidiano das instituicdes educativas, de uma forma refletida,
sistematizada e organica (VASCONCELLOS, 2002).

Para Libaneo (2007), o PPP expressa o grau de autonomia da equipe
educativa, que passa pelo trabalho coletivo. Isso significa que o grupo de
educadores tenha pontos de partida (principios) e de chegada (objetivos)
comuns, envolve sistemas e praticas de gestdo negociadas, unidades tedrico-
metodoldgica no trabalho, sistema claro e transparente de acompanhamento e
avaliacdo.

Nesse sentido, a elaboracdo do PPP requer a participacdo de todos
aqueles que compdem o ambiente escolar e para isso exige método, organizacdo
e sistematizacdo. Elaborar esse tipo de projeto é criar um guia para que a
comunidade escolar, diretores, especialistas, professores, alunos e pais
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consigam transformar sua prépria realidade, dando uma identidade a instituicdo
educacional. Conforme pontua Veiga (2001, p. 187) “é a configuracdo da
singularidade e da particularidade da instituicdo educativa”.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), a pergunta mais importante a
ser respondida pela equipe docente no momento da elaboracdo do PPP é: 0 que
se pode fazer e que medidas devem ser tomadas, para que a instituicdo melhore,
favorecendo aos estudantes uma aprendizagem mais eficaz e duradoura.

De modo geral, para Luck (2009), o PPP tem como foco o aluno, a sua
formacdo e a aprendizagem e a organizacdo para promover essa formacgdo e
aprendizagem. Em virtude disso, engloba o planejamento curricular, ou seja, o
conjunto das experiéncias proporcionadas pela instituicdo com vistas a
promover a formacdo e a aprendizagem dos estudantes.

Mediante o que foi exposto pelos autores, percebe-se que o conceito de
PPP pontuado revela a compreensdo de um instrumento de acdo coletiva, que
direciona a organizacdo das instituicdes educativas em todos os seus aspectos,
fortalecendo a autonomia e a identidade das mesmas e o alcance das finalidades
educativas.

Metodologia

Esta pesquisa se caracteriza por um estudo de caso, apoiada pela pesquisa
documental e bibliografica. OpcGes essas que serdo fundamentais para o acesso
aos PPPs ja existentes, bem como para a elaboracdo de um roteiro que sirva
como base para (re) elaboracdo e implementacdo dos PPPs em instituicGes de
Educacdo Infantil.

O método de “[...] estudo de caso é uma investigacdo empirica de um
fendbmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os
limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definido” (YIN,
2001, p.32).

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada
nas ciéncias biomédicas e sociais. Consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante
outros delineamentos ja considerados. (GIL, 2002, p. 54).
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A pesquisa documental, por sua vez, “[...] caracteriza-se pela coleta de
dados em documentos [...]” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 106), que, no caso
desta pesquisa, constituem-se na andlise dos PPP dos CEl. Seu uso é justificado
pelo potencial que oferece para alcancar objetivos propostos neste estudo.

A abordagem qualitativa delineara o instrumento para andlise dos PPP
existentes, bem como o roteiro de entrevistas e de observacdes das reunides
pedagogicas. A abordagem é fundamental a compreensao de particularidades,
possibilitando a exteriorizacdo da subjetividade, sem a necessidade de assegurar
a homogeneidade dos resultados. Portanto, responde a questdes mais
particulares, trabalhando com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes “dessa forma [...] corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2010, p. 23).

Resultados esperados

Com a construcdo do roteiro, a partir da experiéncia da rede municipal de
ensino de Massaranduba-SC, para a (re) elaboracdo e implementacdo dos PPP
em instituicGes de educacdo infantil, pretende-se dar um suporte para que cada
CEl dentro de sua realidade, de forma democratica e participativa construa seu
PPP objetivando maior autonomia no espaco educativo, bem como a qualidade
no atendimento de cuidar e educar as criancas, garantindo seu desenvolvimento
integral.

Além disso, o produto educacional a ser proposto pode contribuir para
gue outras instituicGes de Educacdo Infantil inovem, buscando construir seu
proprio PPP, com vistas a atender suas reais necessidades. Por isso, assume-se o
compromisso de divulgar amplamente o roteiro elaborado.

Consideracdes finais

Embora o PPP seja um documento amplamente conhecido no espaco
educacional, ainda se tém muitas duvidas sobre o que o documento deve conter,
como deve ser elaborado e de que forma deve ser implementado nas
instituicdes de Educagdo Infantil.
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Nessa direcdo, o presente estudo expressa a substituicdo de uma
orientacdo pautada em o que fazer, para como fazer, num processo de
participacdo coletiva, tornando significativo que cada instituicdo busque
construir o seu préprio PPP dentro da realidade na qual esta inserida de modo
gue venha a atender as suas especificidades com eficiéncia.
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Introducao

A sociedade contemporanea tem um papel determinante, sendo
conhecida como sociedade do conhecimento devido aos processos de ser e estar
no mundo. Nessa sociedade, a importancia deixa de ser a disponibilidade de
capital, trabalho, matérias-primas ou energia, passando a ser o uso intensivo de
conhecimento e informacdo (BERNHEIM; CHAUI, 2008). E assim se tem a
necessidade de aprender a viver/conviver com vérias mudangas, que apontam
dificuldades de se prever o que e como aprender. Necessita-se de uma reforma
paradigmatica para que se possa construir e reorganizar o conhecimento, ou
seja, uma reforma de pensamento (MORIN, 2000) e uma profunda
transformacdo na educacao.

Os conteudos curriculares, tanto para os educandos, quanto aos
educadores, acabam sendo desarticulados com as areas de conhecimento que
sdo relevantes na educacdo infantil. A educacdo precisa se apropriar do
paradigma ecossistémico ou do enfoque da complexidade, construindo
situacGes de aprendizagem vivenciais, autoreferenciais, integrando os saberes e
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resultando em uma formacdo que parta das necessidades e expectativas do
proprio sujeito (TORRE, 2008).

No contexto atual, no qual o que se espera da educacdo e o que de fato
acontece apresenta divergéncias, é preciso repensar profundamente o que é
essencial na formacdo continuada de professores de educacdo infantil, e com
essa base apresenta-se a ecoformagdo como proposta que evidencia conceitos
didaticos substanciais a pratica docente.

Ecoformacdo continuada de professores de educacao infantil: uma
proposta alinhada ao paradigma ecossistémico

Na educacdo infantil, é relevante priorizar o desenvolvimento integral da
crianca, ndo se podendo desvincular a praxis do cuidar e do educar. Assim se
tem a necessidade de criar uma aprendizagem significativa, tornando a crianca
protagonista e participante no planejamento, de acordo com suas necessidades
e interesses, de modo que essa fase se torna primordial como subsidio para que
a crianca possa, desde cedo, desenvolver o pensamento complexo e
ecossistémico.

Atualmente se vive uma crise de assimilagdo, pois a educagdo escolar ndo
prepara para encarar a realidade contemporanea que se tem de enfrentar. A
visdo de mundo ainda é disseminada pela ciéncia cartesiana e difundida nas
escolas. A ciéncia cartesiana prioriza a separacdo ao invés da ligacdo, da
preferéncia a certas areas de conhecimento; deixando em segundo plano as
relacdes pessoa/pessoa e ser humano/meio, supervalorizando a razdo em
detrimento da emocdo. Vive-se em uma sociedade global, em que se observa a
interligagdo de todas as dimenses, tanto ambiental, econdmica, social e
bioldgica, correlativos, mas o modo de ver o mundo, ainda é fragmentado
(CAPRA, 1998).

A ecoformacdo surge em meio a varias questdes ambientais que denotam
a importancia de uma formacdo reflexiva profunda e interligada, em que as
relagBes sociais e ambientais devem ser privilegiadas, “[...] a ecoformagdo como
expressdo do olhar transdisciplinar nos oferece uma visdo dindmica, interativa e
ecossistémica da educacdo, contemplando o educando como parte de um todo
social e natural” (TORRE, 2008, p. 43).
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Partindo de uma percepcdo ecoldgica, em que se pode observar a
necessidade de cooperacdo entre pessoa/meio e pessoa/pessoa, necessita-se de
um paradigma que contemple as mudancas substanciais vividas no planeta,
sendo que elas também precisam ser refletidas na educacao.

Entender a interdependéncia ecoldgica significa entender relagdes. Isso
determina as mudancas de percepcdo que sdo caracteristicas do
pensamento sistémico — das partes para o todo, de objetos para
relacBes, de conteldo para padrdo. Uma comunidade humana
sustentdvel esta ciente das multiplas relagdes entre seus membros. Nutrir
a comunidade significa nutrir essas relacées (CAPRA, 2006, p. 233).

E preciso nutrir relacdes, tornar global os almejos de partes,
transfigurando-se substancialmente a percepcdo das necessidades sustentaveis
em acgBes que viabilizem as relagdes dos seres vivos entre si e 0 meio em que
habitam, e essa necessidade precisa ser instigada desde cedo nas criangas.

Destaca-se a necessidade de consolidar uma escola que prepare a partir
da vida e para a vida; partindo de problemas reais e ndo simplesmente de temas
justapostos; que dé prioridade ao desenvolvimento de uma consciéncia de
harmonizacdo pessoal, social e ambiental sustentavel; estimule a formacdo de
pessoas resilientes, socialmente empreendedoras e criativas, capazes de
transformar as situacdes adversas em oportunidades para o bem-estar da
comunidade local e global (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009).

A Ecoformacdo acrescenta outros valores que

[...] estdo encaminhados a formar cidaddos que valorizam, respeitam a
natureza e promovem a melhoria social, cidaddos conscientes,
comprometidos, criativos, livres, com projetos de vida, abertos ao saber,
ao amor e a amizade, que tém a busca da felicidade como referéncia vital
(TORRE, 2008, p. 34).

E, nessa perspectiva, considera-se fundamental a formacdo continuada
em Ecoformacdo para professores de educacdo infantil, efetivando a
aprendizagem a partir da vida e para vida (ZWIEREWICZ, 2009); uma formacao
gue conecta as areas de conhecimento, desenvolvendo praticas que fazem parte
do cotidiano infantil e deem significado e transcendam os muros da instituicdo.
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Auto(Formacdo) baseada em Ecoformacado: Aprendizagem a partir
da Vida e para a Vida

O protagonismo infantil circunda a criangca como ser social, dando-lhe
condicdes de pensar e agir com autonomia e liberdade para se expressar,
oportunizando diversas vivéncias e experiéncias a partir da percepgdo sobre e
com o mundo. Nessa perspectiva:

A construcdo dos direitos participativos das criangas nos seus contextos
de agdo constitui um ponto modal da afirmacdo do reconhecimento da
sua competéncia social. Nesse sentido, ouvir a voz das criancas no interior
das instituicdes ndo constitui apenas um principio metodoldgico da acdo
adulta, mas uma condicdo politica, através da qual se estabelece um
didlogo intergeracional de partilha de poderes (SARMENTO; SOARES;
TOMAS, s. d.).

Entende-se por protagonismo infantil a percepcdo da crianca como
alguém pujante, capaz de criar meios de se comunicar e de se relacionar com o
mundo desde o inicio da vida e, por isso, participando com autonomia de seus
proprios processos de ensino e de aprendizagem.

O professor de educacdo infantil necessita, ao iniciar o seu planejamento,
pensar na crianga como protagonista do seu desenvolvimento, estimulando sua
criatividade e sendo desafiada a romper barreiras. A crianca se apoia na figura
do professor como mediador no processo de sua aprendizagem.

Ha muito tempo, a educacdo infantil foi vista como uma pratica
assistencialista, apenas como processo de cuidar. Através da criacdo da LDB -
Lei das Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), que apontou a indissociabilidade entre
a praxis do cuidar e do educar, determinando padrdes minimos de ensino,
assegurando o desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, o protagonismo passou a ser parte inerente do
qgue se almeja na educacdo infantil. Nessa conjuntura, tem-se o protagonismo
como crucial ao desenvolvimento infantil, tornando-o intrinseco e substancial
desde a primeira etapa da educacdo basica.

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), faz-se
referéncia a competéncias, em analogia ao protagonismo infantil, encorajando
a crianca a tomar iniciativa, a estimular a sua curiosidade e criatividade,

145



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

desenvolver o pensamento cientifico, critico e criativo, ampliacdo do seu
repertério cultural, a sua capacidade de argumentacdo, desenvolvendo o
autoconhecimento e autocuidado, estimulando sua empatia e cooperacdo, e
também efetivando o espirito de responsabilidade e cidadania.

Autonomia, questao inerente ao desenvolvimento infantil

Na educacdo infantil, a crianca desenvolve varias competéncias, entre as
quais destaca-se a autonomia, sendo frequentemente citada como uma das
metas fundamentais da educacao.

Segundo o paradigma ecossistémico:

[...] O novo paradigma cientifico nos traz a percepcao de um mundo
complexo, a visdo de contexto, uma visdo mais ampla e abrangente,
destacando a compreensdo ecossistémica da vida que enfatiza as relacdes
do todo com as partes. E uma visdo ecoldgica que reconhece a
interdependéncia fundamental de todos os fenbmenos e o perfeito
entrosamento dos individuos e das sociedades nos processos ciclicos da
natureza. Através desta percepcdo ecoldgica, podemos reconhecer a
existéncia de uma consciéncia de unidade da teia da vida, a
interdependéncia de suas multiplas manifestacdes, seus ciclos de
mudancas e de transformacgdes (MORAES, 2007, p. 13).

Nessa perspectiva, a crianca se evidencia como protagonista da sua
aprendizagem, e nesse processo também prevalece a presenc¢a da autonomia
como elemento principal, pois os dois fatores caminham juntos, evidenciando a
importancia de desenvolver momentos em que o professor proporcione a
crianga fazer suas proprias escolhas, a tomar iniciativa e a decidir juntamente
sobre o planejamento inerente ao desenvolvimento de sua aprendizagem,
sempre através de um olhar ecossistémico.

Quatro aspectos nucleares constituem a aprendizagem criativa, dentre
eles pode-se citar o que se refere a autonomia:

O desenvolvimento da condicdo de sujeito que ocorre mediante vivéncias
de autonomia, momentos de enfrentamento, a conquista paulatina da
autoconfianca, o desenvolvimento da capacidade reflexiva e o préprio
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exercicio da condicdo de sujeito. Defendemos a importancia primordial de
gue essa condicdo psicoldgica se desenvolva e se expresse no dominio da
aprendizagem escolar favorecendo para que o aprendiz se posicione
como sujeito autor da aprendizagem (AMARAL, 2011, p. 198).

Quando se pensa em autonomia, destaca-se também que os professores
precisam de autonomia para planejarem e criatividade para que tornem as
praticas significativas para as criancas. Um planejamento flexivel, em que
referencie e priorize a crianca como centro do planejamento e do processo de
aprendizagem.

A indissociabilidade da criatividade e da ecoformacdo

Na primeira etapa da educacdo basica, a educacdo infantil, é primordial
criar possibilidades para que as criancas desenvolvam sua criatividade, e através
do ato de brincar, explorando e vivenciando através da interacdo entre outras
criancas, e utilizando-se de diferentes elementos usufruam da sua capacidade
de imaginacdo através de um processo de aprendizagem continua (AMARAL,
2011).

Quando um objeto ou ambiente é aberto a diferentes possibilidades de
interpretagdo e uso, a crianga passa a deter o poder de definir o que ele é
ou para que serve, uma vez de, estereotipadamente, identificar uma
maneira correta de o entender ou de sobre ele agir (TALBOT; FROST apud
HOHMANN et al., 2011, p. 161).

O planejamento de atividades com materiais ndo-estruturados possibilita
o desenvolvimento da imaginacdo, proporcionando diversas possibilidades de a
crianca criar e recriar com esses materiais, instigando a sua prépria criatividade.

Criar é, basicamente, formar. E poder dar uma forma a algo novo. Em
qualquer que seja o campo de atividade, trata-se, nesse “novo”, de novas
coeréncias que se estabelecem para a mente humana, fendbmenos
relacionados de modo novo e compreendidos em termos novos
(OSTROWER, 2007, p. 9).

Ha excessiva preocupacdo em aprender contelidos conceituais e deixa-se
de lado os conceitos emocionais, que integralizam o ser, através de vivéncias
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significativas e relacionais. Quando a educacgado infantil atua em uma perspectiva
de criatividade, rompe as barreiras da fragmentacdo do conhecimento e do
potencial do ser humano. Assim ensina a respeitar o mundo e admirar a
diversidade que existe, sempre considerando o sujeito em suas individualidades,
mas com respeito a humanidade, que integra todos os seres.

Nesse sentido, a ecoformacdo remete a desenvolver, desde a educacdo
infantil, um pensamento consciente sobre o meio ambiente, que pressupde o
consumo restritivo de recursos, através do uso consciente e preservacao bem
estar geral baseado em valores humanos. Com isso, desenvolve-se a criticidade,
responsabilidade através de acbes efetivas. Nesse processo, ecoformar se
constitui em um “[...] educar para um desenvolvimento sustentavel e solidario
uma educacdo da solidariedade, do comprometido com o planeta e com todos
seus habitantes, o que inclui educacdo ambiental, educacdo para os direitos
humanos e para a paz” (SUANNO; MORAES; SUANNO, 2014, p. 28).

Metodologia da pesquisa

Considerando que o objetivo do estudo é elaborar uma proposta
formativa para que articuladores pedagdgicos dinamizem os conceitos de
autoformacédo e ecoformacdo na atuacdo de docentes de Centros de Educacdo
Infantil (CEls) vinculados a Rede Municipal de Massaranduba, serdo utilizadas no
desenvolvimento do estudo as pesquisas exploratéria e bibliografica.

A pesquisa bibliografica tem como fonte o resultado de estudos
precedentes, publicados, especialmente em livros, artigos cientificos, trabalhos
de cursos, dissertacdes e teses [...]” (ZWIEREWICZ, 2014, p. 34). Gil (2006, 65)
alerta que “[...] Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliogréficas [...].

A pesquisa exploratdria servird para verificar quais as contribuicdes da
ecoformacdo na educacdo infantil até o presente momento, demonstrando sua
efetividade e importdncia para a educagdo do municipio. A pesquisa
exploratodria esta relacionada a formulagao de questdes ou de um problema com
tripla finalidade: desenvolver hipdteses; aumentar a familiaridade com o
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ambiente, fato ou fendbmeno para realizacdo de uma futura pesquisa mais
profunda; modificar ou clarificar conceitos (MARCONI; LAKATQOS, 2006).

Os participantes serdo professores e auxiliares que constituem o quadro
efetivo da rede municipal de educacdo de Massaranduba, também os
articuladores pedagdgicos, que sdo orientadores, gestores ou professores que
trabalham nos Centros de Educacdo Infantil que integram a rede municipal de
educacao de Massaranduba.

Na coleta de dados serdo utilizados como instrumentos de pesquisa: a)
Um roteiro de entrevista, a ser aplicada com professores e com o objetivo de
contextualizar as contribuicdes da ecoformacdo no percurso (auto)formativo de
professores da Educacdo Infantil de Centros de Educagdo Infantil (CEls)
vinculados a Rede Municipal de Massaranduba. b) Um roteiro de analise,
elaborado através de questiondrio, para levantar com os articuladores
demandas potencializadoras da ecoformacdo, que serd utilizado como
norteador para a elaboragdo da proposta. c) Um roteiro para grupo focal que
serd utilizado com os articuladores pedagdgicos, para avaliar o potencial de uma
proposta formativa elaborada para dinamizar os conceitos de ecoformacado na
sua atuagdo com os docentes de Centros de Educacdo Infantil (CEls) vinculados
a Rede Municipal de Massaranduba.

Destaca-se que os trés roteiros serao elaborados pela pesquisadora com
base no referencial tedrico que norteia este estudo. Pretende-se também que
sejam validados por profissionais especializados na Educac¢do Infantil.

A partir da coleta de dados, serdo feitas andlises comparativas, relevantes
a sequenciacdo da pesquisa e mediante os resultados que corroborardo a
construcdo de um produto educacional. Para facilitar a sua organizacdo, o
estudo sera dividido em etapas e os dados serdo tratados conforme
sistematizacdo apresentada na sequéncia:

Primeira etapa: serdo analisadas as entrevistas para destacar as
contribui¢Bes que o programa de ecoformacao vem evidenciando na educacdo
infantil do municipio de Massaranduba, sendo que os dados serdo categorizados
para servirem de referéncia nas etapas subsequentes a pesquisa.

Segunda etapa: serdo levantados dados a respeito das demandas que o
programa ainda apresenta, que servirdo de base para a construgdo da proposta.
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Terceira etapa: serd analisada a proposta construida com o propdsito de
ajustar possiveis alteragbes com o intuito de dinamizar os conceitos de
ecoformacdo.

Resultados esperados

Espera-se que a pesquisa resulte em um produto educacional, que atenda
aos critérios do Mestrado Profissional ao qual esta pesquisa estd vinculada e que
potencialize os conceitos ecoformadores na formagdo continuada dos
professores, especialmente no sentido de colaborar para superacdo de praticas
pedagdgicas que favorecam a formacdo fragmentada e descontextualizadas.

Consideracdes finais

Em 2018, implementou-se o programa de Auto(formacdo) baseado em
Ecoformacdo na rede municipal de educacdo de Massaranduba e participaram
dessa formacdo todos os professores, orientadores e gestores da rede
municipal, incluindo os centros de Educagdo Infantil. Como este programa ainda
estd sendo efetivado, alguns professores demonstram fragilidades de
integracdo, e assim a pesquisa se torna relevante, pois ao se verificar as
contribuicBes da ecoformag¢do na educagdo infantil, demonstrando sua
efetividade e importancia para a educagdo do municipio, tem-se a possibilidade
da construcdo de um produto educacional que servird para reforgar e dinamizar
os conceitos de (auto)formacdo em ecoformacdo nos Centros de Educagdo
Infantil (CEls) vinculados a Rede Municipal de Massaranduba.
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Introducao

Ao analisar as atuais demandas sociais e ambientais e as incertezas em
relagdo ao futuro, observa-se a relevancia de articular teoria, pratica e realidade
na formacdo inicial de pedagogos para a atuacdo na Educagdo Basica. Isso
implica uma aproximacdo entre as expectativas das escolas que acolhem os
académicos para a realizacdo do estdgio supervisionado e as que permeiam as
intituicdes que oferecem cursos de licenciatura.

No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR), destaca-se a importancia de vivéncias na Educacdo Infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
para a construcdo de uma prdtica pedagogica que possibilite o “[..]
desenvolvimento dos planos de aula e Projetos Pedagdgicos nas escolas onde se
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efetuara o estagio” (UNESPAR, 2014, p. 88). Proporcionar essa vivéncia constitui
o objetivo do Estadgio Supervisionado do Curso de Pedagogia da referida
instituicao.

Tendo como condicdo mobilizadora a necessidade dessa vivéncia, esta
pesquisa em desenvolvimento, aqui sistematizada, objetiva avaliar as
contribuicGes da metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) para
que académicos do Curso de Pedagogia da UNESPAR, Unido da Vitdria, Parang,
dinamizem praticas pedagdgicas transdisciplinares e ecoformadoras durante o
Estdgio Supervisionado realizado na Educagdo Basica.

Parte-se do principio de que as teorias pedagogicas precisam ser
analisadas a luz do contexto em que o estudante estd inserido, seja local, seja
global. Isso implica na superacdo de praticas de estagio supervisionado
assentadas no paradigma positivista, cujo viés promove a atomizacdo dos
processos de ensino e aprendizagem e o distanciamento entre sujeito e objeto
de estudo.

Por isso, esta pesquisa tem como compromisso realizar uma intervencao
formativa durante o processo de estagio, estimulando condi¢Ges para que os
académicos possam desenvolver diferentes estratégias didaticas durante a
vivéncia pratica, norteadas pelas perspectivas da transdisciplinaridade e da
ecoformacdo e pelo estimulo ao pensamento complexo. Essa énfase se aproxima
da concepgao tedrica que norteia tanto o Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP),
ao qual esta pesquisa estd vinculada, como a Rede Internacional de Escolas
Criativas (RIEC), que atualmente conta com 15 nucleos em diferentes paises,
sendo um deles o Nucleo RIEC UNIARP.

Possibilidades para a ressignificacdo do estagio supervisionado nas
licenciaturas

A profissdo docente é um Oficio social que tem uma histéria em tensa
mutacdo. Consequentemente a exigir mudancas radicais em sua
formacdo, até nos tempos de Estagio [...] (ARROYO, 2019, p. 13).

Além de um sentido de radicalizacdo que marca a epigrafe, Arroyo (2019,
p. 13) lembra que “As diretrizes curriculares de formacdo de docentes, assim
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como os curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia se legitimam em uma
concepcdo-protodtipo de Docente a formar para o exercicio esperado da
docéncia”. Nesse sentido, ele afirma que “Se o referente de Estdgio é o ser
docente, esse tempo deverd ser de oportunidade para entender que as tensdes
marcam a docéncia, que velhas identidades sdo quebradas e que disputas por
novas identidades docentes-educadoras” (p. 14) sdo movidas durante um
periodo considerado fundamental para a formacdo. Esse tempo pode se
constituir em um percurso para a construcdo dos significados da docéncia que
oferece entornos “[...] de aprendizagens na sala de aula e também para além
dela [...]” (AGUIAR; PEREIRA; VIELLA, 2017, p. 134).

Considerando que vivencia-se um momento de aceleradas
transformacdes, permeado por demandas sociais e ambientais que afetam o
ambito educacional, a pesquisa em desenvolvimento pretende contribuir para
gue os entornos acessiveis por meio do estdgio supervisionado se transformem
em potenciais para a descoberta e para o protagonismo dos estagiarios. Por isso,
compromete-se em agregar a formacdo inicial alternativas que aproximem os
estudantes de autores contemporaneos que oferecam possibilidades a fim de
dinamizar suas praticas com o apoio do paradigma ecossistémico (MORAES,
2004) ou transcomplexo (GONZALEZ VELASCO, 2017).

Esse processo consiste em uma intervencao que oportuniza o
aprofundamento tedrico, a anélise da realidade das escolas em que os estagios
supervisionados serdo realizados, o planejamento colaborativo de projetos de
ensino e de aprendizagem compativeis com a realidade observada e com
demandas planetdrias que se capilarizam localmente e a socializacdo sistematica
dos resultados e sua difusdo. Como forma de aproximar a intervencdo do
paradigma ecossistémico ou transcomplexo, seu planejamento serad norteado
pela tendéncia pedagdgica ecossistémica.

Essa tendéncia estd “[...] comprometida com o bem-estar individual, social
e do meio ambiente, priorizando que, nos processos de ensino e aprendizagem,
sejam valorizadas a religacdo dos saberes, a formacdo integral e a consciéncia
planetéria” (ZWIEREWICZ, 2017, p. 1848). Ela se caracteriza pelo estimulo ao
pensamento complexo e se mobilizada com o apoio da transdisciplinaridade e
da ecoformacéo.
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Sommerman, Mello e Barros (2002) definem a transdisciplinaridade como
“[...] um didlogo entre as diferentes areas do saber e uma aventura do espirito
[...]”, por meio da qual se constitui uma nova atitude pautada na diversidade
cultural, na arte e na “[...] capacidade de articular a multirreferencialidade e a
multidimensionalidade do ser humano e do mundo [...]”. Para os autores, a “[...]
transdisciplinaridade transforma nosso olhar sobre o individual, o cultural e o
social, remetendo para a reflexdo respeitosa e aberta sobre as culturas do
presente e do passado, do Ocidente e do Oriente, buscando contribuir para a
sustentabilidade do ser humano e da sociedade [...]"” (p. 9-10).

Mousinho e Spindola (2013, p. 20) apontam que “Trabalhar visando a
transdisciplinaridade é um modo de pensar que extrapola as fronteiras
disciplinares, apontando novos rumos para a educacdo escolar [...]”. Essa
perspectiva converge com a tendéncia ecossistémica na medida em que “[...]
promove a interacdo tedrico-pratica e a articulacdo entre curriculo e realidade”
(ZWIEREWICZ, 2017, p. 1848), estimulando o sentido de pertencimento e a
pertinéncia do ensino.

Quando a transdisciplinaridade é trabalhada em convergéncia com a
ecoformacdo, estimulam-se possibilidades para o bem-estar individual, social e
ambiental. Pukall, Silva e Zwierewicz (2017, p. 94) lembram que a “Ecoformacéo,
entdo, prevé muito mais que o cuidado com a natureza; possibilita um
desenvolvimento sustentdvel do ser, em que ha preocupacdo com o tempo em
que se vive e o tempo futuro, para as proximas geracdes”. Por isso, é
compreendida como um convite para o reencontro e para o didlogo entre o
natural e o cultural, “[...] para que, ao reencontrarem a natureza, os sujeitos
possam [...] reencontrar a si mesmos e reencontrar os outros” (SILVA, 2008, p.
102).

Para dinamizar o estdgio supervisionado transdisciplinar e ecoformador,
serd utilizada a metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). Criada
por Torre e Zwierewicz (2009), ela tem sido utilizada como possibilidade para se
articular teoria e pratica e curriculo e realidade, sendo fundamental para
transformacdes que vém sendo consolidadas em redes municipais de ensino,
como em Massaranduba, Paulo Lopes, Sdo Ludgero eTimbé Grande, bem como
no estagio supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), Campus Sdo
José.
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Metodologia da pesquisa

A metodologia adotada para o desenvolvimento deste estudo consiste em
uma pesquisa-acdo. Prioriza-se, também, a abordagem qualitativa. A pesquisa
serd desenvolvida nas seis etapas sistematizadas a seguir.

- Primeira etapa: implicara no levantamento de dados por meio da
aplicacdo de um questiondrio aos académicos que desenvolverdo suas praticas
de estadgio. Esse instrumento tem como objetivo conhecer suas percepcdes
sobre o pensamento complexo, a transdisciplinaridade e a ecoformacao.

- Segunda etapa: proporcionara o acesso dos estagiarios a atividades que
visam ao aprofundamento tedrico acerca dos conceitos destacados na etapa
anterior, bem como o acesso a estrutura e aos organizadores conceituais do PCE.

- Terceira etapa: possibilitard o acesso dos estagidrios as escolas em que
0 estagio supervisionado serd realizado, estimulando um olhar atento em
relacdo as suas demandas e potencialidades.

- Quarta etapa: possibilitard a elaborac¢do colaborativa de um PCE por
escola.

- Quinta etapa: compreende a aplicacdo de cada PCE, sua avaliagdo e
ajustes de acordo com andlises realizadas em colaboracdo com os estudantes da
Educacdo Bdasica, respeitando o Regulamento do Estdgio Supervisionado
obrigatério do Curso de Pedagogia, no qual se determina o “[..]
acompanhamento efetivo pelo professor orientador/supervisor da instituicdo de
ensino superior e pelo professor supervisor da parte concedente [...]” (UNESPAR,
2013, p. 1).

- Sexta etapa: considerada a etapa de finalizacdo, oportunizard a avaliacdo
do processo e difusdo dos resultados. A avaliacdo seguird as perspectivas de
Formosinho (2009), que destaca a relevancia do processo de reflexdo motivado
pela problematizacdo. J& a socializacdo serd dinamizada por meio de uma
atividade de extensdo em forma de seminario a ser realizado nas dependéncias
da UNESPAR.
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Resultados esperados

De acordo com o exposto, e tendo em vista que o projeto se encontra em
desenvolvimento, o que se pretende é criar um produto educacional para os
estagios supervisionados em forma de PCE. Esse compromisso atende as
premissas dos mestrados profissionais e converge com a concep¢do que norteia
o PPGEB.

Além de beneficiar o Curso de Pedagogia da UNESPAR, espera-se que sua
difusdo possa colaborar com outros contextos. Dessa forma, pretende-se que o
estdgio supervisionado se constitua como uma experiéncia transformadora e
formadora, como defendem Kern e Aguiar (2019).

Consideracdes finais

A intervencdo que serad organizada junto aos académicos do curso de
Pedagogia da UNESPAR estd pautada na priorizacdo dos valores humanos,
sociais e ambientais, segundo as concepc¢des dos autores que fundamentardo a
pesquisa. Destaca-se, ainda, que a intervencdo sistematizada neste capitulo é
uma oportunidade inédita para o PPGEB, pois é a primeira pesquisa que envolve
0 estdgio supervisionado articulando, nesse processo, o Ensino Superior e a
Educacdo Basica.

Nesse percurso, pretende-se estimular que o tempo destinado ao estagio
supervisionado colabore para os estagidrios poderem ndo somente praticar o
ensino, mas também, como afirma Arroyo (2019, p. 27), entender os processos
de humanizacdo e des-humanizagdo aos quais terdo acesso. Além disso, espera-
se que eles possam intervir na dinamizagdo de uma pratica pedagdgica
trandisciplinar e ecoformadora que estimule neles e nos estudantes um
pensamento complexo acerca da realidade local e global.
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Introducao

Transitar de praticas pedagdgicas tradicionais para experiéncias
transdisciplinares pode ser considerado um desafio, mas também uma
possibilidade de ressignificar as formas de ensinar e as possibilidades para
aprender. Considerando tais desafios e possibilidades, esta pesquisa objetiva
avaliar os impactos de um projeto transdisciplinar para o ensino da Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental, especialmente na leitura, interpretacdo e
producgdo textual.

A pesquisa é vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP).
Trata-se de uma pesquisa com intervencdo que serd realizada no Colégio
Estadual Presidente Vargas, localizado na cidade de Pinhal de Sdo Bento, Parana.

Neste capitulo, sistematizam-se contribuicdes de alguns dos autores que
integrardo a parte tedrica da pesquisa, além de condi¢des metodoldgicas
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implicadas na sua realizacdo. Espera-se que o produto educacional proposto
caracterize o processo desenvolvido e auxilie outros docentes no desafio do
ensino da Lingua Inglesa.

A emergéncia de um novo paradigma educacional para tangenciar
o ensino da Lingua Inglesa

A origem do ensino da Lingua Inglesa no contexto brasileiro esta
diretamente vinculada ao interesse de fortalecimento dos lagcos comerciais com
a Inglaterra. Iniciada a partir da chegada da Familia Real portuguesa, a iniciativa
fortaleceu a influéncia do imperialismo britdnico no contexto educacional,
afetando especialmente a elite, por meio do acesso a variados tipos de livro, em
razdo do desejo de aproximacdo com escritores de referéncia da literatura
inglesa (VIDOTTI, 2012).

Essa énfase tangenciou a institucionalizacdo da Lingua Inglesa no Brasil,
regulamentada com a publicacdo do Decreto de 22 de junho de 1809, que
definiu sua inclusdo no ensino publico (MIRANDA, 2015). O referencial de ensino
da lingua inglesa adotado na origem foi preservado pelos governos
subsequentes, apesar de a necessidade de formacdo de técnicos nas areas “[...]
de engenharia, economia e indUstria, para trabalhar nas companhias inglesas,
tanto para compreender a organizagdo do trabalho quanto para o manuseio do
magquinario [...]”, ter gerado a exigéncia de aproximar o ensino da Lingua Inglesa
de pessoas ndo pertencentes a elite (VECHIA; LORENZ, 2002, p. 33).

Ainda assim, a proposta de ensino persistiu na priorizacdo da preparagao
exclusiva para o mercado do trabalho (LIMA; QUEVEDO-CAMARGO, 2008). Foi
somente entre as décadas de 1870 e 1890 que a funcdo social da Lingua Inglesa
passou a ser discutida, mantendo o caradter instrumental e literdrio, mas
agregando sua finalidade pratica como meio da comunica¢do do pensamento e
do desenvolvimento das habilidades orais (OLIVEIRA, 2006).

A breve retomada da conjuntura que permeou o inicio do ensino da
Lingua Inglesa no contexto brasileiro possibilita que se observem convergéncias
ou divergéncias em relacdo ao ensino na realidade atual. Para tanto, recorre-se
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que indica cinco eixos organizadores
(oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e gramaticais e dimensao
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intercultural) e seis competéncias especificas, registradas na sequéncia, que
precisam ser desenvolvidas pelos estudantes do Ensino Fundamental (BRASIL,
2017):

- identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
lingua inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho;

- comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de
acesso ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de
possibilidades para a compreensdo dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social;

- identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade;
- elaborar repertodrios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os
usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas;

- utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacéo,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética,
critica e responsavel;

- conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes
artistico-culturais (246).

As competéncias especificas se aproximam de demandas implicitas nas
competéncias gerais previstas no documento que, de acordo com Zielinski
(2019), elucidam um perfil discente que precisa exercitar uma visdo complexa
acerca da realidade, que ndo envolve somente o dominio de conteldos e
técnicas. Isso pode ser observado quando se requisita dos estudantes a
compreensao de valores e de interesses de outras culturas para o exercicio do
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protagonismo social e a relevancia de que reconhecam a diversidade linguistica
como direito (BRASIL, 2017).

Compreende-se, a partir dessa perspectiva, que a Lingua Inglesa podera
ter um papel fundamental diante das profundas demandas atuais da realidade
social e ambiental e, possivelmente, futuras, em funcdo de propiciar condicdes
para didlogos transnacionais. Contudo, diante da realidade atual e das incertezas
em relacdo ao futuro, Morin (2013) reforca a relevancia dos objetivos da
educacdo de civilizar e solidarizar a terra, para que a consciéncia de nossa
humanidade nesta era planetaria nos mobilize “[...] a solidariedade e a
comiseracdo reciproca, de individuo para individuo, de todo para todos. A
educacdo do futuro deverd ensinar a ética da compreensao planetaria (p. 78).

Essa perspectiva acerca da educacdo suscita mudancas nos paradigmas
gue tangenciam o ensino de todas as dreas do conhecimento, inclusive da Lingua
Inglesa. E preciso encontrar formas de religar os saberes (GONZALEZ VELASCO,
2017) por meio de iniciativas que estimulem a pertinéncia do ensino e, como
decorréncia, o sentimento de pertencimento a “Um todo que agrega [...]
configura a identidade desde a diferenca e quase sempre se apoia em bases de
territérios ndo so simbdlicos, mas fisicos [...]” (SOUSA, 2010, p. 37).

Essa énfase é estimulada por praticas pedagdgicas transdisciplinares e que
se dinamizam com o uso de Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). Essa
metodologia, criada por Torre e Zwierewicz (2009), fortalece a religagdo dos
saberes (interdisciplinaridade) e desses com a realidade (transdisciplinaridade),
pois, de acordo com Nicolescu (2014), este Ultimo conceito tem relagdo com
aquilo que esta entre as disciplinas, além e através delas.

E por meio da metodologia dos PCE e da consequente implicacdo da
transdisciplinaridade que a pesquisa aqui sistematizada pretende colaborar para
a pertinéncia do ensino da Lingua Inglesa. Apesar do desafio, organizar uma
pesquisa com intervencdo representa uma oportunidade de inovar no ambito
educacional ao aproximar o conteudo curricular as reais demandas dos
estudantes e dos contextos em que estdo inseridos.
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Metodologia da pesquisa

Este estudo implicarda uma pesquisa-acdao, que contribui para instaurar
uma dinamica dialdgica e participativa, com a perspectiva de promover
mudancas a partir da pratica (ZWIEREWICZ, 2014). Especificamente neste
estudo, esse tipo de pesquisa possibilitard analisar impactos de uma proposta
transdisciplinar para o ensino da Lingua Inglesa no 6° ano do Ensino
Fundamental. Existe, portanto, a intencdo de alterar a situacdo pesquisada,
fazendo com que, ao mesmo tempo em que se realiza o diagndstico e a andlise
da situacdo, proponham-se mudancas que aprimorem as praticas analisadas,
condicBes essas que convergem com o uso da pesquisa-acdo (ZWIEREWICZ,
2014).

O estudo também implicard no uso da pesquisa documental. Para Gil
(2008), sua diferenca em relacdo a pesquisa bibliografica consiste na natureza
das fontes, sendo aquele material o que ainda ndo recebeu tratamento analitico
ou o que ainda pode ser reelaborado de acordo com os objetivos da pesquisa.
Neste caso, a fonte serd composta pelas atividades realizadas pelos estudantes
durante o desenvolvimento do PCE.

Em relagdo a abordagem, sera priorizada a qualitativa. Ela caracterizara a
elaboracdo dos instrumentos de pesquisa: a) um roteiro de entrevistas para se
conhecer as demandas formativas dos estudantes; b) um formulario para se
analisar as atividades realizadas com os estudantes; e ¢) um questionario para
se analisar os impactos de uma proposta transdisciplinar para o ensino da Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental. Destaca-se, ainda, que participardo do estudo
aproximadamente 25 estudantes que frequentam o 6° ano do Ensino
Fundamental do Colégio Estadual Presidente Vargas, localizado na cidade de
Pinhal de S3o Bento, Parana.

Resultados esperados

Espera-se que o PCE e as atividades implicadas dinamizem uma prética
pedagdgica articulada as demandas locais e globais, fortalecendo a apropriacdo
dos conteuldos da Lingua Inglesa de maneira contextualizada. Nesse processo,
pretende-se estimular a interacdo com outras areas do conhecimento, com o
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contexto em que os estudantes estdo inseridos e com realidades
geograficamente mais distantes.

Tanto o PCE adaptado ao ensino da Lingua Inglesa como as atividades
decorrentes integrardo o produto educacional pretendido. Dessa forma, a
pesquisa atendera as indicacdes dos mestrados profissionais e resultard em
subsidios para a Educacdo Basica.

Consideracdes finais

Estimular a aprendizagem da Lingua Inglesa tem sido desafiante. Entre os
obstaculos a serem transpostos, consta um paradigma tradicional de ensino
mecanicista, fragmentado e descontextualizado.

Transitar dessa énfase para um ensino transdisciplinar pode se constituir
em uma das opc¢des para evitar que os estudantes sigam estudando a Lingua
Inglesa durante anos e saiam das escolas afirmando que pouco aprenderam. Por
isso, serd utilizada a metodologia dos PCE, especialmente por ela estimular a
articulacdo tedrico-pratica e a aproximacdo dos conteldos curriculares a
realidade.

Ndo existem publicacdes que apresentem resultados do uso da
metodologia dos PCE no ensino da Lingua Inglesa. Portanto, consiste nessa
condicdo o ineditismo desta pesquisa.
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Introducao

Independentemente das concepgdes e regulamentagdes que norteiam as
praticas pedagogicas atuais, é determinante observar que o estudante mudou
se comparado ao de décadas anteriores. Zucco (2010), por exemplo, destaca no
perfil atual a autoconfian¢a, a inquietude e a capacidade de desenvolver,
simultaneamente, multiplas tarefas.

As caracteristicas em ascensdo podem provocar um distanciamento entre
as expectativas dos docentes e as dos estudantes. Por isso, aos profissionais da
educacdo cabe reconsiderar concepcles tedricas e opgdes metodoldgicas,
observando que estas precisam ser convergentes com as demandas da realidade
atual e com um novo perfil discente.
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O estimulo ao pensamento complexo é essencial para o atendimento ao
perfil discente em transformacdo. Da mesma forma, por estimular o
compromisso individual, social e ambiental, a ecoformacdo torna os processos
formais de educagdo mais leves, dinamicos, democraticos e ecoldgicos,
indicando possibilidades para a transicdo paradigmatica pautada na articulagdo
entre as disciplinas e destas com a realidade, como previsto por Nicolescu (2014)
ao referenciar praticas transdisciplinares.

A pesquisa sistematizada neste capitulo tem como situagdo mobilizadora
essa possibilidade. Vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Basica (PPGEB), da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), o
estudo tem como objetivo analisar os impactos de um programa de formacao
continuada, estruturado a partir do pensamento complexo, da
transdisciplinaridade e da ecoformacdo, na pratica pedagdgica de docentes que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual La Salle de
Pato Branco, Parand. Por se tratar de uma pesquisa-acdo, pretende-se
desenvolver uma proposta de formacdo docente que convirja com as demandas
apresentadas pelos estudantes e, também, que colabore para a escola cumprir
sua funcdo social com leveza e eficiéncia.

Pensamento complexo, transdisciplinaridade e ecoformacdo

Desde meados de 1990, capilarizam-se discussGes sobre o pensamento
complexo, conforme abordado por Edgar Morin, sobre a transdisciplinaridade,
impulsionada por Nicolescu Basarab, e sobre a ecoformacdo, enfatizada por
Gaston Pineau. Essas sdo alternativas para ampliar a percep¢do acerca da
realidade, além de possibilidades de construcdo integrada de conhecimentos
pertinentes e com potencial para romper com a fragmentagdo educacional.

O pensamento complexo e a transdisciplinaridade sugerem a superacado
do modo de pensar dicotdmico das dualidades (sujeito-objeto, parte-todo,
razdo-emocdo), estimulando uma nova possibilidade marcada pela articulagédo
(PINHO; PASSQOS, 2018). Esse pensamento, segundo Santos (2008), representa
uma mudanca epistemoldgica na pratica do magistério, gerando transformacoes
na visdo dicotdmica das dualidades.
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Com a crescente alomorfia tecnoldgica e social do planeta, mais do que
nunca precisa ser reivindicada uma escola mais dindmica, contemporanea e
integrada, onde o discurso transdisciplinar ultrapasse o ambito tedrico para se
dinamizar em praticas ecoformadoras, mobilizadas pelo pensamento complexo.
Afinal, ndo podem mais ser assentidas agcbes como a excessiva fragmentacdo dos
conhecimentos, a perda da visdo de conjunto, o academicismo dominante, a
clara  petrificacdo  das  praticas  pedagdgicas, o0s  ensinamentos
descontextualizados da realidade e da vida e a generalizada desmotivacdo
(TORRE; ZWIEREWICZ, 2009). Essas inquietudes e problematicas permeiam a
realidade social e ambiental e suscitam outras formas de conceber a educacdo.

Enguanto o pensamento complexo se constitui em “[..] um tipo de
pensamento que ndo separa, mas une e busca as relacdes existentes entre os
diversos aspectos da vida”, pois se trata de “[...] um pensamento que integra os
diferentes modos de pensar, opondo-se a qualquer mecanismo disjuntivo”
(PETRAGLIA, 2013, p. 16), a transdisciplinaridade se caracteriza pela sua
capacidade de

[...] articular a multirreferencialidade e a multidimensionalidade do ser
humano e do mundo. Ela implica numa postura sensivel, intelectual e
transcendental perante si mesmo e perante o mundo. Implica também
em aprendermos a decodificar as informacdes provenientes dos
diferentes niveis que compdem o ser humano e como eles repercutem
uns nos outros. A transdisciplinaridade transforma o nosso olhar sobre o
individual, o cultural e o social [...] (SOMMERMAN; MELLO; BARROS, 2002,
p. 9-10).

A transdisciplinaridade é “[...] resolutamente aberta na medida em que
ultrapassa o campo das ciéncias exatas, devido ao seu didlogo e a sua
reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a arte,
a literatura, a poesia e a experiéncia interior” (FREITAS: MORIN; NICOLESCU,
1994, p. 2).

A ecoformacdo, por sua vez, é compreendida como um convite para o
reencontro e para didlogo entre o natural e o cultural “[...] para que, ao
reencontrarem a natureza, os sujeitos possam [...] reencontrar a si mesmos e
reencontrar os outros” (SILVA, 2008, p. 102). Ela pretende contribuir para “[...]
estabelecer as premissas tedricas das unidades ecoldgicas de base que religam
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o homem a natureza [...]”, enfatizando “[...] a relacdo com o ambiente natural
como processo essencial de consolidagdo da condigdo humana” (SILVA, 2008, p.
101).

A ecoformacdo ndo é algo que se ensine ou se aprenda mecanicamente,
mas algo que se vive coletivamente, constituindo-se, fundamentalmente, em
uma atitude de espirito. Essa atitude é feita de curiosidade, abertura, sentido de
aventura, intuicdo sobre as relacGes existentes entre as coisas — e que,
frequentemente, escapam a observacdo comum — para se projetar na
sensibilidade em relacdo a si, ao outro e ao ambiente. Essas possibilidades
podem ser construidas e percebidas na religacdo dos diferentes saberes,
defendida por Gonzélez Velasco (2017).

Tendo como referéncias os conceitos e perspectivas aqui abordados, foi
criada a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC). Com sede em Barcelona,
a RIEC é formada nucleos que investigam instituicGes comprometidos com uma
educacdo pautada no bem-estar individual, social e ambiental

Esta pesquisa se articula as premissas da RIEC, buscando, por meio de uma
proposta formativa, colaborar para a transformacdo das praticas pedagdgicas.
Para tanto, pretende-se que os encontros formativos se dinamizem pelo
pensamento complexo, pela transdisciplinaridade e pela ecoformacdo, para
atender demandas de estudantes cujo perfil estd em acelerada transformacao.

Metodologia da pesquisa

Pretende-se, por meio de uma pesquisa-acdo, centrada na abordagem
qualitativa, avaliar os impactos de um programa de formacgdo continuada,
estruturado a partir do pensamento complexo, da transdisciplinaridade e da
ecoformacdo, no planejamento das aulas de docentes que atuam nos anos finais
do Ensino Fundamental do Colégio Estadual La Salle de Pato Branco — Parana.

Busca-se, inicialmente, aprofundar os estudos sobre os trés conceitos
fulcrais da pesquisa — pensamento complexo, transdisciplinaridade,
ecoformacdo —, bem como sistematizar o referencial tedrico curricular do estado
do Parand e suas implicacdes no ensino e na aprendizagem. Portanto, na etapa
inicial, a pesquisa-acdo contard com o apoio das pesquisas bibliografica e
documental.

171



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

Enguanto a pesquisa bibliografica propicia a resolucdo de problemas ja
conhecidos, bem como a exploracdo de novas areas, cujos problemas nao se
fixaram ainda (MARCONI; LAKATOS, 2006), a pesquisa documental serd utilizada
no estudo dos documentos que regulamentam a educacdo no contexto
brasileiro. Portanto, serdo duas as formas iniciais para aproximar a pesquisa de
seu objeto de estudo.

Em uma segunda etapa, pretende-se desenvolver uma formacdo para os
docentes do Colégio La Salle, prevendo momentos de estudo dos referenciais
tedricos e dos documentos que norteiam a educacdo brasileira. Além disso, sera
elaborado de modo colaborativo um Projeto Criativo Ecoformador (PCE). Essa
metodologia, criada por Torre e Zwierewicz (2009), converge com a triada
conceitual da pesquisa proposta e, em decorréncia, com as premissas da RIEC.

Em uma terceira etapa, serd realizada a intervencao, ou seja, 0os encontros
de formacdo docente. A etapa se caracterizard pela implicacdo de uma pesquisa-
acao, que logo no principio contard com o apoio da pesquisa descritiva, em
funcdo dos dados que serdo coletados para se conhecer as demandas formativas
dos docentes a serem consideradas no decorrer dos encontros formativos.

Participardo da pesquisa entre cinco e dez professores que integram o
Quadro Proprio do Magistério (QPM) do Colégio Estadual La Salle de Pato
Branco. Como critério de selecdo, serd incluido o docente que estiver suprido
com disciplinas dos anos finais do Ensino Fundamental e que tenha interesse em
participar. Também participardo cinco coordenadores dos Nucleos RIEC, que
fardo a andlise das praticas desenvolvidas pelos docentes durante a formacao.

Para a coleta de dados, serdo utilizados: a) um questiondrio, para se
conhecer as demandas formativas; b) um roteiro de entrevista, para se avaliar a
percepcdo dos docentes que participardo da formacdo; c) um formulario, para
se analisar as praticas desenvolvidas pelos docentes.

Resultados esperados

Ao final dos encontros de formacdo, espera-se ter oportunizado aos
docentes do Colégio Estadual La Salle o contato com uma prética pedaddgica
complexa e conectada com o perfil dos estudantes e com seus entornos. Com a
socializacdo dos resultados, pretende-se também instigar a mudanca da pratica
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didria de outros docentes, sejam eles do Colégio Estadual La Salle ou de outras
instituicdes que pretendem se aproximar do perfil das Escolas Criativas, ou seja,
aquelas instituicGes que:

[...] vdo mais adiante do lugar do qual partem (transcendem), que ddo
mais do que tém e ultrapassam o que delas se espera (recriam), que
reconhecem o melhor de seus estudantes e professores (valorizam), que
crescem por dentro e por fora, buscando em tudo a qualidade e a melhora
(transformam) (TORRE, 2013, p. 13).

Destaca-se, ainda, que as atividades diversificadas, as oficinas, as rodas de
conversa, os grupos de estudos, as dinamicas ecoformadoras e a organizacdo de
cenarios ecoformadores que pretendem ser desenvolvidos durante a formacao
estardo sendo pensados para possibilitar que os docentes possam ampliar
possibilidades para que os estudantes expressem suas potencialidades. Essas
sdo formas de valorizar e de estimular o protagonismo docente e discente e de
articular as praticas as reais necessidades do contexto em que estdo sendo
efetivadas.

Consideracdes finais

Atender ao perfil dos estudantes em uma sociedade em intensa
transformacdo requisita das instituicdes de ensino o reconhecimento da
distdncia entre o que se propdem tradicionalmente como concepgdo
pedagdgica e sua real capacidade de nortear uma pratica pedagdgica compativel
com o momento histdrico e atenta as incertezas em relagdo ao futuro. Esse é um
dos desafios que permeia esta pesquisa quando se propde discutir sobre
possibilidades para uma escola do Ensino Fundamental e implanta-las de modo
coloborativo.

Com a intencdo de gerar um produto educacional constituido por um
programa formativo compativel com as demandas da escola implicada no
estudo, a pesquisa se aproxima das condi¢Bes previstas para os mestrados
profissionais. Ou seja, mais do que levantar dados e confronta-los com estudos
precedentes, esta pesquisa se compromete com uma intervengdo que podera
ser replicada em outros contextos, desde que considere as demandas locais.
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Introducao

No decorrer dos anos, constroéi-se a historia de um determinado local.
Essa construgdo é mobilizada por pessoas que vivenciaram os fatos ocorridos em
diversos periodos, o que torna relevante o registro de suas memorias.

Burke (2008, p. 90) reforca essa necessidade ao afirmar que “[...] homens
e mulheres, ou a velha e a nova geracdo, podem nao se lembrar do passado da
mesma maneira”. Para acessar informacGes, sera necessario, entdo, ativar a
memoaria por meio de vivéncias e de personagens pregressos.

Considerada um dos principais recursos para a construcdo da identidade
social de um determinado local, a memoaria é construida por meio do acesso a
personagens vivos que transformam a sociedade. Nesse processo, a relagdo da
memoaria com a histdria se dinamiza na preservacao e na retencdo do tempo,
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suporte essencial para a construcdo do saber histérico. Em sua manifestacao,
“[...] a historia da memodria € um campo que revela com rara clareza a
importancia dos esquemas ou esteredtipos [..]. A medida que os
acontecimentos retrocedem no tempo, perdem algo de sua especificidade”
(BURKE, 2008, p. 88). E na memdria que “[...] nos refugiamos todas as vezes que
remontamos [...] a encosta de nossa vida passada” (MAIA FILHO, 2013, p. 43).
Ela tem o poder de manter o tempo vivo, contribuindo ao acesso aquilo que ndo
volta mais.

Especificamente nesta pesquisa, a memoaria transitou pela histéria da
cidade de Macieira, um municipio do meio-oeste de Santa Catarina, cuja
distancia da capital do estado é de 448 quilometros. Por meio de um estudo
documental e exploratério, apoiado pela abordagem qualitativa, pretendia-se
recorrer a personagens ativos da comunidade para registrar sua histéria a partir
de uma andlise historiografica aberta as experiéncias humanas e as
transformacdes sociais.

Vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Basica
(PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), a pesquisa teve
como intencionalidade resgatar a histéria do municipio, registrada em acervo
documental e contada por personagens vivos que a vivenciaram desde a
colonizacdo até a emancipacdo. Como produto educacional, pretendeu-se
produzir uma histéria em quadrinhos, com sua disponibilizacdo tanto para as
escolas do municipio como para pessoas e instituicGes de outros locais que se
interessassem pela histdria local.

Entre a memoaria e a histdria e suas possibilidades de registro

Todo documento constitui uma fonte de informacdo. Portanto, facilitar o
acesso a essas informacdes é uma forma de socializar dados e fatos e, também,
uma maneira de ampliar a inclusdo social, especialmente neste momento de
vigéncia do que ficou definido como Sociedade da Informacao (Sl), tanto por ser
um momento de mudancas aceleradas como de multiplas alternativas para a
preservacao da historia coletiva.

Nesse processo, a relacdo dos documentos com a histdria instiga a visitar
o passado, por meio do acesso a memoria, e estudar a formacdo da identidade
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local, evidenciando a relevancia da necessidade destacada por Lodolini (1990)
de as pessoas trazerem consigo, desde os primordios, o desejo de sua
preservacado por meio do registro.

Sob o ponto de vista de Pereira (2011, p. 23), a memoria é “[...] a
capacidade de adquirir, armazenar e recuperar informacgdes disponiveis tanto no
cérebro como em outros mecanismos artificiais como, por exemplo, a memoria
de um computador, ou nos documentos de arquivo [...]"”. E por meio dela que
damos significado ao cotidiano.

Quando a intencdo é estudar uma cidade, procura-se, geralmente,
identificar o conhecido, como pontos de referéncia com o passado, objetos e
outros recursos que colaboram para o acesso a histéria pregressa. Nesse
processo, 0 espaco é recriado na nossa memoria pelos afetos, pelas sensacées e
pelas ideias.

Nessa reciprocidade, a cidade se transforma tanto no lugar onde se
inscreve a histéria como no entorno que pode preservar a memoria individual e
coletiva. Essa histéria, porém, ndo é uma simples coleta de referéncias factuais,
mas recepcdo e percepcdo de lembrancas, além de repertérios perdidos que
incidem sobre o espaco da cidade. E a partir dessa premissa que esta pesquisa
transitou pela memdria da cidade de Macieira e, por meio de diferentes
estratégias, coletou dados e fatos cujo registro culminou na produ¢do de um
material didatico.

Das estratégias para a coleta de dados, fizeram parte: andlise de
fotografias, andlise documental e histéria oral. Enquanto a fotografia imortaliza
diferentes instantes e situacdes da vida, o documento oferece uma riqueza de
informacdes que dele podemos extrair, sendo que, para Cellard (2008, p. 295),
“Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um
passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas |...]".

A histdria oral, por sua vez, é uma das técnicas de pesquisa do campo da
Histéria e das Ciéncias Sociais, areas que mais tém produzido textos de cunho
tedrico-metodoldgico nos Ultimos anos. Alberti (1990, p. 5) reforca que sua
principal caracteristica “[...] decorre de toda uma postura com relacdo a histéria
e as configuracGes socio-culturais, que privilegia a recuperacdo do vivido
conforme concebido por quem viveu”.
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Em relacdo a este projeto de pesquisa, o produto educacional criado
converge com especificidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na
qual se destaca a relevancia de a Educacdo Basica trabalhar com registros da
Histdria: linguagens e cultura, tradicGes orais e valorizacdo da memoria, nocdo
de fonte para a transmissdo de saberes, culturas e histdrias, patrimdnios
materiais e imateriais da humanidade, cidadania, diversidade cultural e respeito
as diferencas sociais, culturais e histéricas (BRASIL, 2017).

A memoria do municipio de Macieira integra o curriculo disponibilizado
pelos docentes ao elaborarem o planejamento anual das turmas e das
disciplinas. Eles destinam o primeiro trimestre ao seu estudo devido ao
aniversario de emancipacao politico-administrativa do municipio. Para trabalhar
o conteldo, tém a sua disposicdo um material postado no site da prefeitura e
um mapa com as localizacGes histdricas, além de ser possivel desenvolver
atividades pedagdgicas no Museu Municipal.

As fontes, contudo, sdo escassas, por isso a importancia de ampliar os
registros com informacdes fornecidas por aqueles que retém a histéria em suas
memorias. Esses personagens vivos guardam dados e acontecimentos que
somente eles conhecem e que sdo fundamentais para o curriculo escolar.

Diante dessa perspectiva, nesta pesquisa esperava-se que o contato dos
estudantes com pessoas que vivenciaram a histéria passada estimulasse neles a
curiosidade e ampliasse sua capacidade de sistematizacao dos dados coletados.
Além disso, esperava-se que o fato de os estudantes avaliarem o material
organizado a partir da contribuicdo dos moradores, especialmente por meio de
atividades como os registros feitos nas rodas de conversa, contribuisse para que
analisassem a relevancia do processo que pode ser desencadeado a partir de um
ensino contextualizado, reflexivo e vinculado a propria realidade.

Metodologia da pesquisa

Quanto ao tipo de pesquisa, optou-se pela documental e pela
exploratdria. Enquanto a primeira caracteriza-se “[...] pela coleta de dados em
documentos [...]” (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 106), atendendo, portanto, ao
que se propde neste estudo em relacdo ao acervo de documentos histéricos de
Macieira, a segunda contribui para ampliar teoricamente temas pouco
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aprofundados, pois é utilizada “[...] com o objetivo de proporcionar uma visdo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 2008, p. 44), que
neste caso é o posicionamento em relacdo ao material didatico produzido.

A pesquisa teve como locus a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Candida Bertotto Zucatti, de Macieira, Santa Catarina. O estudo foi
autorizado pela instituicdo para ser desenvolvido no decorrer do ano letivo de
2018.

A pesquisa contou com a participacdo de uma amostra de dez moradores
da comunidade, todos com idade superior a 70 (setenta) anos, e 12 (doze)
estudantes matriculados na turma de 92 ano do Ensino Fundamental, com idade
entre 13 (treze) e 14 (quatorze) anos. Enquanto os representantes da
comunidade participaram da pesquisa, por meio de relatos realizados em cinco
rodas de conversa (uma no Museu Municipal e as demais em sala de aula), os
estudantes sistematizaram os relatos e avaliaram a versao final do material
didatico produzido.

Destaca-se que a amostra selecionada da comunidade deu-se em funcdo
de essas pessoas formarem um grupo que ingressou no municipio de Macieira a
partir da década de 1930. Elas se aproximaram do proposto pela pesquisa por
terem vivenciado parte do periodo histérico que pretendia ser sistematizado no
material didatico.

Para a coleta de dados, utilizaram-se dois instrumentos: um roteiro para
a analise de documentos e um roteiro de entrevista. Como o0s registros
sistematizados sobre a histdria local ainda sdo incipientes, utilizou-se, além de
fotografias, a analise documental e a histéria oral.

Resultados e discussdo

Os documentos, os objetos e as imagens sobre a histéria de Macieira
foram localizados no arquivo publico do municipio de Cacador e no Museu
Municipal de Macieira. A tentativa de explorar o acervo no primeiro contexto se
deve ao fato de Macieira ter pertencido ao municipio de Cacador até sua
emancipacao.

O museu foi criado para registrar a histdria, justamente por se saber que,
ao longo dos anos, perdem-se as informacBes sobre os locais e seus
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acontecimentos. Com a ajuda dos moradores, foi possivel coletar varios objetos
para o museu. Para preservar dados, cada objeto € acompanhado pelo nome do
doador e pela época em que foi utilizado, além de fragmentos histéricos que
possibilitam resguardar o passado e, nesse processo, auxiliam naquilo que
Mendes, Santos e Santiago (2010) definem como compreensdo do presente
para projetar possibilidades em relacdo ao futuro.

A segunda etapa consistiu na realizagdo de rodas de conversa com
personagens que vivenciaram momentos determinantes da constituicdo da
histéria do municipio. As rodas de conversa valorizam a histéria oral e
possibilitam que dados sejam coletados “[...] por meio de fontes vivas de
informacdes, histérias de vida [...], depoimentos pessoais e entrevistas [...]”
(SOUSA, 1998, p. 27).

Especificamente nesta pesquisa, a historia oral, estimulada nas rodas de
conversa, facilitou “[...] o estudo de atos e situacdes que a racionalidade de um
momento histérico concreto impede que aparecam nos documentos escritos”.
Dessa forma, tangenciou a incorporacdo de individuos na construcdo do discurso
do historiador, assegurando “[...] conhecer e compreender situacOes
insuficientemente estudadas até agora” (GARRIDO, 1993, p. 36).

Uma das rodas de conversa foi realizada no Museu Municipal e,
especificamente, contou com a proximidade de imagens e de objetos historicos,
despertando algumas memdrias que pareciam esquecidas. Especialmente dessa
roda participaram alguns membros da comunidade que ndo participaram das
demais.

Durante esse encontro, alguns membros comentaram que estavam muito
felizes por partilharem com a comunidade o que lembravam de sua histéria.
Também comentaram ser muito bom serem valorizados por seus
conhecimentos e que, ao contarem as histdérias, passavam a lembrar de mais
detalhes, fazendo-os se sentirem bem.

Na organizacdo das rodas de conversa, os estudantes lancavam as
perguntas e auxiliavam nas anotagfes. As perguntas envolveram, entre outras
questdes, a formacdo do povoado, o processo de organizacdo, as maiores
dificuldades enfrentadas, a organizacdo politica e o processo de emancipacao.

Apds a contacdo das histdrias, os estudantes construiram, com o auxilio
da pesquisadora, uma sequéncia cronoldgica dos principais acontecimentos de

181



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

Macieira, discutidos nas rodas de conversa. A sequéncia tem como extremos os
anos de 1900, quando a atual Macieira ainda era territorio de indigenas e de
passagem de tropeiros, e 1990, data de sua emancipacao.

Para a elaboracdo da historia em quadrinhos, contou-se com a
colaboragdo de um professor de design. Com seu auxilio, criaram-se os desenhos
e inseriram-se as informacdes coletadas na pesquisa. Nesse processo, realizou-
se um workshop para a construcdo de personagens, animais e paisagens do
periodo pesquisado, possibilitando discutir o formato dos desenhos e técnicas a
serem aplicadas.

Para que a equipe seguisse conectada apds o encontro, criou-se um grupo
de WhatsApp. O nome escolhido foi “Histdria da Macieira”. Além do cronograma
dos quatro encontros, o designer enviou videos ao grupo com mais orientagdes
sobre a producdo dos desenhos.l A interacdo com esse profissional teve
continuidade no decorrer de toda a elaboracdo da histéria em quadrinhos. Seu
auxilio foi determinante para o formato do material, sua sequéncia e seu
conteudo.

Apds a revisdo de conteudo e de formato, o material elaborado pelos
estudantes foi adaptado ao formato final da histéria em quadrinhos e enviado a
grafica para a impressdo. A pesquisa culminou, portanto, em uma histéria em
qguadrinhos sobre Macieira, disponibilizada aos participantes da pesquisa, a
escola e ao Museu Municipal, além de seu formato digital, para o acesso de
qualquer pessoa que tenha interesse.

Consideracdes finais

Recorrer a memoria de pessoas, objetos, imagens e documentos sobre a
vida pregressa de uma localidade constitui uma das estratégias determinantes
para se compreender a formacdo identitaria e as culturas de uma cidade. Isso
também ¢é fundamental para o registro de fragmentos do passado, favorecendo
gue eles possam ser preservados.

Ao ter como objetivo produzir um material didatico em forma de histéria
em quadrinhos, composto por fragmentos de memdrias da populacdo local e da

! Disponiveis em: https://youtu.be/gvdrhcRKiRY e https://youtu.be/rCR8Bleu7_|
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andlise do acervo museoldgico de Macieira, disponibilizando-o como produto
educacional para a Educacdo Bdsica e para o publico interessado, atende-se a
uma demanda da Educacdo Basica e da propria comunidade envolvida na
pesquisa. Para tanto, este estudo teve que se comprometer com a coleta e
sistematizacdo de dados sobre a memoria histérica da cidade de Macieira, a
elaboracdo de uma sequéncia cronoldgica compativel e a criacdo de uma histoéria
em quadrinhos com o auxilio dos estudantes implicados na pesquisa.

A tarefa foi desafiadora, e os resultados sdo compativeis como o0s
objetivos propostos. Além da histéria em quadrinhos, a reorganizacdo da
sequéncia cronoldgica evidencia acontecimentos relevantes de nove décadas.
Ela representa, portanto, quase um século que se delimita pela existéncia de um
territério indigena e de passagem de tropeiros a emancipacdo politica e
administrativa de Macieira.

No material didatico ficaram registrados relatos sobre a chegada dos
primeiros moradores, a retirada da madeira, a intensificacdo da producdo
agricola e a construcdo de casas e edificios publicos e comunitarios. Também ha
registros de dificuldades, descontentamentos e mobilizagdo em prol de
melhorias para os moradores.

Enguanto a colaboracdo dos membros da comunidade foi determinante
para 0 acesso as memaorias sobre a histdria local, a participagao dos estudantes
no processo de coleta e de sistematizacdo dos dados foi fundamental para a
producdo do material didatico, atendendo, dessa forma, ao proposto pela
pesquisa. Também se destaca que a relevancia do material produzido ndo se
limita ao seu uso no contexto educacional.

Referéncias

ALBERTI, V. Histéria oral: a experiéncia do CPDOC. Rio de Janeiro:
Contemporanea do Brasil, 1990.

BRASIL. Base Nacional Curricular Comum — BNCC: educacdo é a base. Brasilia:
MEC, 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-
da-bnce>. Acesso em: 20 ago. 2018.

183



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

BURKE, P. O que é Histéria Cultural? Traducdo de Sérgio Goes de Paula. Rio de
Janeiro: Zahar, 2008.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petropolis: Vozes, 2008. p. 295-
316.

GARRIDO, J. A. As fontes orais na pesquisa historica: uma contribui¢do ao
debate. Revista Brasileira de Histdria, S3o Paulo, ANPUH/Marco Zero, v. 13, n.
26, p. 33-54, 1993.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas. 2008.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos da metodologia cientifica. 7.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

LODOLINI, Elio. Archivistica: principi e problemi. Milano: Franco Angeli Libri,
1990.

MAIA FILHO, M. S. Entre o passado e o presente, a afirmag¢do da memodria
como direito fundamental. 2013. 260 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de
Pds-Graduacdo da Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013.

MENDES, A.; SANTOS, C.; SANTIAGO, P. Preservacdo do acervo histdrico da
oficina guaianases de gravuras. Biblionline, Jodo Pessoa, nimero especial, p.
56-62, 2010. Disponivel em:
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/biblio/article/view/9624/5236.
Acesso em: 20 set. 2018.

PEREIRA, F. C. Arquivos, memoaria e justica: gestdo documental e preservacdo
de acervos judiciais no Rio Grande do Sul. 2011. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/31152. Acesso em: 12 mai. 2014.

SOUSA, C. P. Histéria da Educagdo: processos, praticas e saberes. Sdo Paulo:
Escrituras, 1998.

184



PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO SOBRE
ANIMAIS DOMESTICOS COM BASE NAS
DEMANDAS DE UMA ESCOLA DE EDUCACAQO
BASICA DE TIMBO GRANDE, SANTA CATARINA

Sunah Jessie Makiolki

Escola de Educagdo Basica Machado de Assis

Timbo Grande - Brasil

Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Bésica - PPGEB
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP

Cacador — Brasil

Levi Hillse

Joel Cezar Bonin

Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Basica - PPGEB
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP

Cacador - Brasil

Introducao

Em razdo da escolha da tematica proposta por este projeto de pesquisa,
vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Basica (PPGEB),
da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), é necessario retratar
primeiramente algumas caracteristicas da ideia principal do trabalho cientifico
para melhor compreensdo do estudo em analise. Nesse sentido, observa-se que
o retrato da Educagdo Ambiental urge por inéditas tematicas de estudos, pois é
evidente que diante das vdrias demandas existentes em matéria de Educacdo
Ambiental, uma que até o momento ndo possui resultados concretos diz
respeito ao abandono de animais domésticos (CARVALHO, 2013).
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Os fatores que envolvem e abarcam o abandono de animais domésticos
ja atingiram seu auge, todavia, as areas do direito dos animais e a ética ambiental
ndo possuem ainda ferramentas que resolvam e solucionem de modo
totalmente eficaz, por si sd, as necessidades de sensibilizacdo da sociedade
brasileira sobre como se portar diante do abandono de animais domésticos
(GOES et al., 2018).

Nesse sentido, verifica-se que a Educacdo Ambiental é uma parte de um
todo que estd incorporado em um cenario maior, produzindo e reproduzindo as
correlag®es da sociedade. Essas correlagdes possuem sua dependéncia em uma
educacdo critica e de varios fatores que acabam por influir ou mesmo modificar
os setores politicos, sociais, econémicos e culturais (SOUZA, 2014).

Dessa forma, a pergunta-problema sugerida neste estudo se apresenta na
seguinte questdo: como produzir um material didatico voltado para o cuidado
com os animais domésticos que seja compativel com as demandas apresentadas
por estudantes de uma escola de Educacdo Basica de Timbo Grande, SC?

Dessa forma, o projeto de pesquisa tem relevancia social e politica em
demonstrar que os animais domésticos sdo parte legitima da sociedade
brasileira (pois estdo em quase todos os lares do Brasil); porém, quando se
possui um animal doméstico (por exemplo), é necessario assumir certas
responsabilidades como alimentacdo adequada e cuidados médicos
veterinarios, com o minimo de aten¢do de seus proprietarios.

Diante disso, e com a devida relevancia académica e cientifica, o projeto
de pesquisa pretende demonstrar que existem possibilidades da cultura
tradicional antropocéntrica ser repensada em razdo de se aceitar e de se incluir
0s animais domésticos na natureza dos conceitos morais humanos quando de
seu abandono, como se pode afirmar a partir de autores como Peter Singer
(2012). O ponto relevante, nesse momento, ndo é somente a questdo juridica
gue visa a protecdo dos animais, mas, sobremaneira, as questfes éticas e
educacionais. E nesse nivel de pensamento critico que entra a importantissima
area da Educacdo Ambiental direcionada para a guarda responsavel dos animais
domésticos.

Nesse caminho, o Estado, juntamente com a toda sociedade, ndo
importando o segmento, deve realizar uma implantacdo educacional na
sociedade, ja que é na fase escolar que os alunos desenvolvem seu carater,
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aprendendo conceitos éticos ambientais, de modo a possuir um novo olhar
sobre os animais domésticos como seres que tém direito a vida e, sobretudo, a
uma vida digna.

A realizagdo deste projeto do Mestrado Profissional em Educagdo Basica
pretende contribuir ndo somente para a escola onde o projeto serad
desenvolvido, mas também para a sociedade de Timbd Grande-SC, uma vez que
trara informacgdes que subsidiardo a comunidade escolar, as familias dos alunos
e a comunidade local, promovendo acdes e atividades que se comprometerao
com a promocdo da Educacdo Ambiental e dos cuidados com os animais
domésticos.

Assim sendo, o objetivo geral do estudo é avaliar os impactos de uma
oficina sobre os direitos dos animais em uma escola municipal do municipio de
Timbd Grande, demonstrando a importancia das acdes realizadas no estudo
diante da promocdo da Educacdo Ambiental e da deferéncia dos valores do meio
ambiente e dos animais.

Tém-se como objetivos especificos as seguintes propostas: 1) levantar as
demandas apresentadas pelos estudantes em relacdo aos cuidados com os
animais domésticos por meio de uma oficina sobre os direitos dos animais,
avaliando os seus impactos sociais; 2) compreender quais sdo 0s motivos pelos
quais o abandono dos animais é tdo recorrente no municipio em questdo; 3)
analisar quais sdo as possibilidades de “reeducagdo ambiental” na Escola de
Educacdo Basica; e 4) desenvolver possiveis agdes objetivas por meio de oficinas
que podem ser criadas para atender aos problemas locais de abandono animal.

A insercdo da Educagdao Ambiental no contexto escolar

A Educacdo Ambiental é um processo permanente de informacgdo e
formacgdo, com base no respeito a todas as formas de vida. Com esse tipo de
educacdo, as pessoas tomam consciéncia e assumem a responsabilidade pelo
meio ambiente e seus recursos, por meio da aquisicdo do conhecimento, de
atitudes, valores e motiva¢des que facilitam a compreensdo dos muitos aspectos
ecoldgicos.

Tais conhecimentos devem proporcionar um aprendizado que desperte
no individuo a conscientizacdo de que mudancas de atitudes precisam fazer
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parte do seu dia a dia. Dessa forma, ocorre a formacdo de cidaddos
comprometidos com as questBes relacionadas ao meio ambiente. Segundo
Genebaldo Freire Dias, na Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, realizada em 1977, em Thilisi (na Antiga Unido Soviética),
a Educacdo Ambiental foi concebida como:

[...] um processo permanente onde os individuos e as comunidades
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores e a determinagdo que os tornam
capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca de solugBes para
0s problemas ambientais, presentes e futuros (DIAS, 2004, p. 92).

Essa consciéncia € de suma importancia para que o individuo se torne
capaz de preservar e de cuidar do planeta. Além disso, é preciso pensar em
alternativas de ag¢bes conjuntas e individuais para solucionar problemas que
podem interferir direta e indiretamente na vida da populacdo e na polui¢cdo do
planeta. Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade local e global. Para isso, é
necessario que, mais do que informacGes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com o
ensino e aprendizagem de procedimentos. E esse é um grande desafio
para a educacdo. Gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal e
dos diversos ambientes, participacdo em pequenas negociacdes sdo
exemplos de aprendizagem que podem ocorrer na escola. (BRASIL, 1998).

Por isso, ha urgéncia em colocar a Educacdo Ambiental em pratica a fim
de que se criem mudancas de habitos e de a¢des diarias, levando as criancas a
uma conscientizacdo do valor da preservacdao ambiental. Diante disso, acredita-
se que a escola, por meio da Educacdo Ambiental, tera grande valor nessa
contribuicdo.
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Metodologia

O estudo serd caracterizado por varios aspectos, dentre eles, o da
pesquisa bibliografica. Essa sera desenvolvida a fim de se obter um
levantamento de conceitos e especificidades técnicas. Além disso, terd a
intencdo de analisar o conhecimento disponibilizado em literatura especifica
sobre determinado assunto e/ou teoria da ciéncia humana, buscando
proporcionar uma anadlise do objeto a ser investigado. Esse tipo de pesquisa
proporciona uma andlise das principais teorias sobre determinada tematica,
podendo ser realizada com diferentes finalidades (MINAYO, 2001).

Em seguida, o projeto fard uso da pesquisa quali-quantitativa, a qual se
utiliza de metodologias quantitativas e qualitativas para obter resultados e
analises mais aprofundadas da tematica proposta (GIL, 2002).

Tem-se, ainda, outra base que fundamentara a metodologia deste estudo:
a pesquisa descritiva, que possui como escopo realizar uma observacao,
registrando e analisando as informacdes, classificando-as e, posteriormente,
interpretando-as. Por fim, serd utilizada a pesquisa exploratéria que busca
proporcionar maior “intimidade” com a problematica sugerida pelo estudo,
tornando-a explicita para construir novas hipéteses (DEMO, 2000).

A populacdo serd constituida por alunos de uma escola de Educacdo
Basica Municipal do municipio de Timbd Grande, sendo que a amostra sera
constituida por 20 alunos de uma turma do 62 ano da Ensino Fundamental, com
idades entre 11 e 12 anos. O instrumento de coleta de dados consiste em um
questiondrio a ser aplicado aos alunos, buscando compreender a percepg¢ao dos
mesmos em relagdo a importancia da tematica proposta e a relevancia de se
aplicar o projeto em questdo.

Os dados serdo mensurados por meio de porcentagens e apresentados
em graficos. Serd utilizado o programa Excel da Microsoft para melhor
compreensdo das informacdes e dados coletados. Os dados e conteldos serdo
analisados por meio de comparativos entre conceitos bibliograficos propostos
por autores da area de Educacdo Ambiental. Ja em relacdo aos procedimentos
éticos da pesquisa, serd realizada a submiss3o ao Comité de Etica por meio da
Plataforma Brasil, buscando-se a validacdo da UNIARP para a execucdo das
tarefas.
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Nesta pesquisa, ndo serdo utilizados produtos quimicos ou
medicamentos. Também ndo serdo necessarios esforcos fisicos durante a
atividade, que acontecerd em ambiente escolar (sala de aula). Assim sendo, ndo
se oferecem riscos aos envolvidos. O principal beneficio do projeto serd
desenvolver, nos estudantes da escola em questdo, um senso mais humanizado
no que se refere a compreensdo do trato e dos cuidados com os animais, pois se
vé, com grande tristeza, um grande desprezo e abandono dos animais
domésticos na cidade onde a escola esta localizada. Faz-se mister, portanto, criar
uma forma diferenciada de compreensdo da importancia da vida desses animais
a fim de conscientizar as criangas de que todo ser vivo tem direito a vida e aos
cuidados necessarios para tal.

Resultados esperados

O resultado esperado, apds a realizacdo de uma oficina na escola, é a
conscientizacdo das criancas sobre a violéncia, maus-tratos e abandono de
animais domésticos. O estudo busca demonstrar a importancia que a Educacdo
Ambiental possui diante da promocao da dignidade e dos direitos que os animais
possuem.

A Educacdo Ambiental, na atual conjuntura social e escolar, deve buscar
modificar os paradigmas e as crengas — criados nas familias e trazidos pelos
alunos para dentro da escola — sobre o abandono de animais. Dessa forma, é
necessario realizar um trabalho ludico, educacional e sistematico que demonstre
uma melhor compreensdo da real importdncia da sensibilizacdo de toda a
comunidade escolar, sobre a seriedade da prote¢do de animais abandonados,
pois a vida animal vale tanto quanto a de qualquer pessoa, todavia, essa
compreensao ainda nao foi alcangada, por isso hd necessidade da realiza¢do do
projeto em questao.

Consideracdes finais
A Educacdo Ambiental, de acordo com os PCNs, visa a criar uma visdo mais

abrangente sobre o cuidado com o planeta. Tal ideia corrobora a nogdo de
sustentabilidade e de cuidados plenos com a vida no mundo. Contudo, essa
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tematica, muitas vezes é deixada de lado por grande parte da sociedade,
enfatizando-se, na maioria das vezes, somente a protecdo ao meio ambiente
(preservacdo das matas e das florestas ou acdes ligadas a reducdo da poluicdo).

Todavia, um dos principais objetivos da realizacdo da oficina na escola de
Educacdo Basica de Timbd Grande - SC é oportunizar uma nova mentalidade
para os alunos, demonstrando os direitos dos animais no que se refere a
igualdade e ao dever de protecdo em relacdo a eles. O intento da pesquisa é
claro: gerar novas percepcdes nesses alunos no tocante aos direitos dos animais,
servindo de fundamento para um “novo olhar diante da vida animal” para toda
a instituicdo escolar e comunidade local.

Por fim, observa-se que a Educacdao Ambiental deve ser vista como um
exercicio de cidadania para esclarecer a comunidade escolar. O uso de
diferentes ferramentas de ensino, como as oficinas com tematicas relacionadas
aos direitos dos animais, contribui para a valorizacdo da protecdo de animais
abandonados e na minimizacdo de atitudes de maus tratos a esses seres vivos.
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Introducao

Este estudo trata do processo de implantacdo do projeto Escola com Pais
(ECOMPAIS) em uma escola publica de Educacdo Basica, em um municipio do
centro-oeste catarinense. E decorrente de uma pesquisa vinculada ao Mestrado
Profissional em Educacdo Basica (PPGEB), da Universidade Alto Vale do Rio do
Peixe (UNIARP).

A pergunta que mobilizou tal estudo consistiu em saber de que modo uma
escola publica, por meio de seus gestores e professores, pode potencializar a
participacdo das familias na educacdo de seus filhos. Para responder tal questdo,
realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, com
0 objetivo de potencializar a ‘conversa’ entre pais e professores sobre a
educacdo das criangas.
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A comunicac¢ao familia-escola

Embora familia e escola sejam instituicdes diferentes, elas tém em comum
o objetivo de educar as criancas e devem ser parceiras no desenvolvimento de
acGes que favorecam as aprendizagens em um ambiente democratico. O
reconhecimento da necessidade de aproximacdo entre a familia e a escola ndo
€ recente, contudo, frente a correria da sociedade moderna, esse desafio tem
se tornado ainda maior. Staciolli (2013, p. 149) afirma que

Um bom relacionamento entre escola e familia depende da quantidade e
da qualidade de comunicacdes que podem intercorrer entre esses dois
contextos educativos e da atencdo a qual é dada a cogestdo de espacos
comuns de experiéncia na escola da infancia.

Assim, ha necessidade de se pensar a escola como um espago que respeite
os direitos das criancas, das familias e dos professores. O educador italiano, Léris
Malaguzzi, em Uma Carta dos trés direitos (1993), reivindica os direitos dos trés
protagonistas centrais da educac¢do da infancia: criangas, educadores e pais.
Segundo essa carta, os direitos das criancas ndo poderiam ser respeitados sem
que sejam reconhecidos os direitos dos pais e dos professores (ARAUJO, 2017).

A concretizacdo de tal direito requer um ambiente harmonico, onde
prevaleca a escuta e a conversa. Segundo Parolin (2012, p. 86), “Uma boa
conversa é aquela em que todos contam suas novidades, todos ddo atencdo e
escutam uns aos outros”. Também Larrosa (2003, p. 212) explica que [...] uma
conversa ndo tem seus rumos tracados de antemdo, mas é construida a partir
da escuta do outro. Seguindo esse pensamento, ressalta-se que o foco do
projeto ECOMPAIS é escutar as familias e, a partir dessa escuta, construir uma
‘conversa’ com elas, sem a pretensdo de julgar ou de ensinar-lhes sobre como
educar seus filhos.

Familia e escola sdo instituicdes que fazem parte do cotidiano uma da
outra, entdo, pais e professores precisam ter sensibilidade, cordialidade e
respeito ao contatarem uns aos outros para que seja construida uma alianca
educativa. Trazer as familias para a escola possibilitard que se conhecam suas
culturas, seus modos de educar os filhos, bem como suas duvidas e dificuldades
em lidar com situacdes dificeis.
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Ambas instituicBes, familia e escola, tém a responsabilidade de educar as
criangas na perspectiva dos Direitos Humanos. Para isso é importante que
dividam as responsabilidades de alavancar ndo somente as aprendizagens da
crianga, mas sua cidadania enquanto sujeito infantil de direitos.

Edwards, Gandini e Forman (1999) destacam que o intercambio de ideias
entre pais e professores favorece o desenvolvimento de um novo modo de
educar e ajuda os professores a ver a participacdo das familias como
possibilidade de trocas sociais e culturais.

Ainda é importante destacar que a participacdo da familia na escola ndo
deve ficar restrita a momentos pontuais como reunido de pais, entrega de
avaliagdes ou comemoragdes referentes ao Dia dos Pais, Dia das Mdes, Dia da
Familia e/ou Natal. Importante criar situac8es para que as familias participem
dos projetos de aprendizagem desenvolvidos por seus filhos na escola, tanto
guanto participem na elaboracdo e implementacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola e nas eleicdes de membros para compor a Associacdo de
Pais e Professores (APP).

Escola ‘Com’ Pais — O Projeto de Cagador-SC

Em abril de 2017, por iniciativa da Geréncia Regional de Educacdo da 102
Agéncia de Desenvolvimento Regional de Cagadorl, juntamente com o0s cursos
de Mestrado da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP) e a Vara da
Familia, apresentu-se a comunidade cagadorense um projeto chamado Escola
com Pais (ECOMPAIS). Na ocasido do encontro, ocorrido no auditorio da UNIARP,
formou-se uma comissdo proviséria para discutir acdes que pudessem ir ao
encontro desse propdsito. A coordenacdo do projeto ficou a cargo dos cursos de
Mestrado da UNIARP e, segundo o entdo coordenador do curso de Mestrado
Profissional em Educacdo Bdsica da UNIARP, Prof. Dr. Ezequiel Theodoro da Silva,

LA 10° Agéncia de Desenvolvimento Regional de Cacador foi desativada pelo Decreto n°
1.516 de 06 de margo de 2018, no Diario Oficial de n° 20.723 da mesma data. Esse
Decreto dispGe da desativacdo dessa Agéncia e a torna uma unidade de atendimento de
educacdo pertencente a 9° Agéncia de Desenvolvimento Regional, localizada na cidade
de Videira- SC.
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“Aideia é somar as forcas das entidades parceiras e organizar acdes para que a
Escola com Pais seja colocada em pratica”.

A organizacdo de Encontros com Pais na EMEB Esperanca, proposta como
produto resultante da pesquisa-acdo no curso de Mestrado Profissional em
Educacdo Basica da UNIARP, objetivou potencializar o canal de comunicacdo
entre pais e professores da Educacdo Infantil e, depois, estender-se ao Ensino
Fundamental da escola.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa de abordagem qualitativa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa da UNIARP e aprovada conforme o parecer nimero 2.923.503. O
estudo abarcou pesquisa bibliografica, documental e pesquisa-acdo.
Inicialmente, realizou-se uma revisdo bibliografica de estudos recentes que
trataram sobre o papel da familia e o papel da escola na educacdo das criancas,
bem como a importancia do processo de comunicac¢do familia-escola. O estudo
documental envolveu a atual legislagdo e, também, o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, visando a conhecer o que esses documentos apontam
sobre a relacdo da escola com a familia. A pesquisa-acdo abarcou a implantacdo
da Escola com Pais, reunindo pais, professores e gestores para conversar sobre
tematicas relacionadas a educacdo da infancia.

Ao longo do ano de 2018, realizaram-se trés encontros para tratar de
temas indicados pela comunidade. O tema apontado como prioridade para inicio
das conversas foi a construcdo dos limites? na educacdo das criancas.
Inicialmente, as familias e professores responderam a um questionario que
buscou coletar as concep¢des de infancia, de crianca e, sobre os modos como
lidavam com as situagGes de conflito.

Ainda cabe destacar que o horério noturno dos encontros e o espaco fisico
limitado da escola inviabilizava a participacdo das criancas. Contudo, buscou-se

2 Limites na educacdo das criancas foi a expressdo usada incialmente por pais e
professores ao apontarem as sugestdes de temdticas para os encontros, contudo no
desenvolvimento da pesquisa adotamos a expressdo ‘construcdo de normas de
convivéncia’ por considera-la mais adequada dentro de um processo democratico de
educacdo das criangas.

196



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

contemplar, mesmo que indiretamente, a participacdo delas em cada um dos
encontros, trazendo gravacdo de cang¢des cantadas por elas; videos onde
relatavam suas vivéncias em situacdo de conflito e sentimentos com relagdo as
punicdes; exposicdo de desenhos, feitos por elas, sobre os Direitos da Crianca.
Entende-se que, mesmo sendo de forma indireta, escutar as criangas foi um
exercicio importante para que pais e professores pudessem problematizar suas
concepcles idealizadas de infancia e de crianca, bem como conhecer os
diferentes pontos de vista delas em relagdo ao modo como a escola e as familias
lidam com normas de convivéncia. Elas ainda foram parceiras na elaboragédo e
na ilustracdo dos convites para os encontros; na realizacdo de desenhos e na
organizacdo da exposicdo para receber a comunidade; na escolha da musica e
na gravacdo da apresentacdo da mesma; e, além disso, foram potentes na
mobilizacdo de suas familias para que ndo faltassem aos encontros da Escola
com Pais.

Resultados da pesquisa

Os dados produzidos a partir dos questionarios mostraram que pais e
professores reconhecem a importancia de escutarem uns aos outros para juntos
construirem um projeto educativo democratico, que ajude as criangas a
crescerem e se desenvolverem integralmente.

Com relagdo a concepcdo de infancia e de crianga, tanto as familias como
as professoras concebem as criangas em uma perspectiva desenvolvimentista,
ou seja, elas sdo descritas mais pelo que “virdo a ser quando crescer” do que por
aquilo que efetivamente ‘sdo’, nesse momento de suas vidas. Logo, ao se
referirem as criancas do século XXI, as familias e os/as professores/as definem
as criancas como mal-educadas, agitadas e sem limites.

Durante o primeiro encontro, buscou-se problematizar a ideia de infancia
e de criancga, desafiando pais e professores a compreender as multiplas formas
de viver a infancia e de ser crianca na sociedade atual. As criancas, hoje, sdo
muito diferentes daquelas que um dia os seus progenitores e seus/suas
professores/as foram, logo, sua educacdo ndo pode seguir o mesmo modelo.

No segundo encontro, colocou-se na roda de discussdo o modo como sdo
mediados os conflitos envolvendo as criangas, em casa e na escola. Se na
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perspectiva da educacdo tradicional, as criancas obedeciam as regras que lhes
eram impostas em casa e na escola, tendo em vista o medo da punicdo fisica ou
verbal, hoje, se expressam de multiplas maneiras e desafiam o poder do adulto.
Pais e professores percebem que determinadas regras valorosas em seus
tempos de criancas sdo praticamente desconhecidas por seus filhos e/ou alunos.
O uso de punicGes como colocar a criangas para pensar ou retirar-lhe algo de
que gostem muito, ainda, sdo praticas recorrentes em casa e na escola,
conforme os depoimentos dos participantes.

Além disso, enquanto alguns professores apontavam que os limites na
vida da crianca devem ser ‘colocados’ pelos pais e se gueixam da pouca
participacdo das familias na escola, essas, por sua vez, também culpam a escola,
uma vez que seus filhos brigavam com os colegas, aprendiam palavrdes e iam
mal nas avalia¢Oes.

E importante considerar que as familias e o professores lidam com as
criancas em espacos diferenciados: a familia em espaco privado/individualizado
e professores em espaco coletivo/publico. Sdo contextos diferentes, contudo as
normas de convivéncia social precisam seguir uma mesma direcdo para que haja
continuidade e seguranca no processo educacional.

E aconselhavel, em casa e na escola, evitadas por situacBes de punicdo
que humilhem a crianga, contudo é imprescindivel que o adulto aja com firmeza
e propicie condigdes para, sempre que possivel, ela, a crianga, repare o erro
cometido. As criangas pequenas, muitas vezes, precisam da mediag¢do do adulto
para resolver conflitos com seus pares, mas é importante que esses ndo
assumam o papel de juiz, julgando e tomando as decisdes por elas (DE VRIES;
ZAN, 1998), mas envolvam-nas no processo de resolugdo.

Por fim, no terceiro encontro, destacou-se a concep¢ao de crianca como
sujeito de direitos; ndo somente de provisdo e de protecdo, mas também de
participacdo. Esse direito de ser escutada em todas as situacdes que |lhe dizem
respeito estd assegurado no art. 122 da Convencdo Internacional sobre os
Direitos da Crianca, sendo que, no Brasil, essas diretrizes foram incorporadas ao
Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 (ECA). Nesse sentido, no terceiro
encontro, destacou-se a importancia de pais e professores ouvirem e
considerarem o ponto de vista das criangas. Tomaram-se como exemplos
algumas experiéncias concretas trazidas pelos pais e pelos professores durante
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0 encontro para mostrar possibilidades de participacdo das criangas na
construcdo das regras de convivéncia relacionadas a rotina doméstica e escolar,
bem como a participacdo nas organiza¢des dos espacos.

Todos os encontros se deram na forma de ‘conversa”, sendo que, para
favorecer o didlogo, as cadeiras foram organizadas em circulo. Com relacdo ao
tempo de duracdo, houve o cuidado para que ndo ultrapassasse 90 minutos, pois
sabia-se estar lidando com pais e maes trabalhadoras, cansados, apds a jornada
didria de trabalho. Cada uma das conversas foi mediada por um especialista
convidado, vinculado a universidade local, parceira do projeto. Constatou-se que
tanto os pais como os professores precisaram de um certo tempo para
abandonar a ideia de estar ali para escutar uma palestra e assumir papel
participativo na conversa. Aos poucos, passaram a compartilhar de modo
espontaneo as suas experiéncias e duvidas, constituindo-se, assim, um grupo de
conversa no qual todos aprendem juntos.

Consideracdes finais

Considerando a avaliacdo positiva por pais e professores, o projeto Escola
com Pais, iniciado com as turmas de educacdo infantil, incorporou-se ao Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Educacdo Basica Esperanca e, em
2019, estendeu-se as demais turmas da escola. Hd o compromisso de manter
aberto um canal de conversa entre pais e professores para além

O projeto ECOMPAIS contou com o apoio da equipe de gestdo escolar e
municipal. Espera-se que a implantagdo desse projeto no PPP da escola fortalega
o canal de comunicacdo familia-escola e, também, possa inspirar outras escolas
da rede municipal a implantar essa parceria familia-escola, adequando-o ao seu
contexto.

Desde oinicio da pesquisa, o intuito ndo foi ensinar as familias sobre como
educar seus filhos, mas conversar ‘com’ elas e aprender juntos sobre a educacgdo
das criancgas. Ndo se partiu do pressuposto de que as familias e os professores
teriam as mesmas experiéncias, duvidas e expectativas, mas ao contrario,
acreditou-se que é na tessitura das conversas entre eles que a educagdo das
criangas pequenas pode avancar e se fortalecer.
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Introducao

Democracia e participacdo sdo duas palavras que permeiam a gestdo,
podendo ser consideradas o coragdo da instituicdo. A gestdo é a pega
fundamental nas decisGes e na participacdo dos agentes envolvidos. Toda
organizacdo educacional se baseia em uma dimensdo administrativa,
pedagdgica e financeira, e constitui-se como um conjunto de normas, diretrizes,
estruturas organizacionais, a¢des e procedimentos, cujo objetivo é assegurar o
bom funcionamento da instituicdo escolar.

Para que o funcionamento dessa entidade seja trilhado por caminhos de
participacdo e de democracia, o gestor deve ser o primeiro agente de mudanga
e inclusdo, promovendo um ambiente estimulador e convidativo a participacdo
da comunidade, pais e equipe escolar. Nessa participacdo envolvendo a
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comunidade, escola, pais e alunos, deve-se pensar junto com vistas a um bem
comum: a formacdo de cidaddos criticos e autébnomos. Somente assim se
desenvolverdo espagos para construgdo de uma autonomia com canais eficazes
de comunicacdo entre todos.

Nessa perspectiva, esta pesquisa buscou enfocar uma gestdo participativa
e democratica, que implica na ruptura de paradigmas tradicionais visando a um
trabalho participativo, autdbnomo e democratico, envolvendo todos os
segmentos da instituicdo, desenvolvendo e elaborando em conjunto o Projeto
Politico Pedagdgico-PPP.

O Centro Municipal de Educacdo Infantil, locus da pesquisa realizada,
localizado no municipio de Cacador, encontrava-se com o PPP elaborado apenas
pela equipe administrativa e, muitas vezes, nem era repassado aos professores.
A parte inicial consistiu em elaborar uma pesquisa bibliografica sobre diferentes
autores e o0 assunto em questdo, criando uma base sélida de conhecimento. A
segunda parte constituiu-se de um plano de acdo para investigar a situacdo do
PPP da instituicdo e apresentar uma proposta de construcdo de um PPP
democratico e participativo.

Esse relato estd estruturado em quatro se¢bes principais. Primeiramente
aborda-se a nocdo de educacdo infantil, pois justamente nesse contexto
desenvolveu-se a pesquisa aqui retratada. Depois, abordam-se os conceitos de
Gestdo participativa e democratica, que sdo os conceitos tedricos-chave do
trabalho desenvolvido. Seguem-se as se¢des que apresentam os procedimentos
metodoldgicos e os resultados da pesquisa. Finaliza-se a abordagem com
algumas consideracgdes finais.

A Educacdo Infantil

A Educacdo Infantil surgiu no século XVIII devido a Revolugdo Industrial
que ocorreu na Europa Ocidental. Com a necessidade de insercdo da mulher no
mercado de trabalho, as criancas ficaram abandonadas, sofrendo pelas mas
condi¢Bes da época, causando um aumento nas taxas de mortalidade infantil.

A liberacdo da mulher que era apenas a mae, dona do lar, passa a fazer
parte o mercado de trabalho. Configura-se como uma necessidade para o
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cuidado com os seus filhos(as), onde os pais poderiam deixa-los e dedicarem-se
ao trabalho.

No Brasil, periodo colonial, os asilos infantis comecaram a ser instalados
nos centros urbanos, sendo a Roda dos Expostos que marca a historia.

[...] do que um aperfeicoamento das Casas de Expostos, que recebiam as
criancas [...] a creche, para as criancas de zero a trés anos, foi vista como
muito mais abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substituicdo
OU Oposicdo a estas, para que as maes ndo abandonassem suas criangas
(KUHLMANN, 1998, p.78).

Muitos fatores contribuiram para a formacdo da infancia, Ariés (1981)
destaque a escolarizacdo como um fator principal, a separacdo entre brinquedos
especificos para criancas e o sentimento de familia mais presente nos grupos
sociais.

Na Diretriz Curricular da Educacdo Infantil da Associacdo dos Municipios
do Alto Vale do Rio do Peixe- (2016), aborda sobre o final do século XVII,
relatando sobre a modernidade e a familia, a visdo sobre preparar os filhos para
a vida adulta, e a escola o poder de disciplinar.

Em 1988, a Constituicdo Brasileira reconhece a educacdo em creches e
pré-escolas como um direito da crianca e dever da familia e do estado, artigo
205 da Constituicdo Federal de 1988: “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢do da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho" (BRASIL, 1988).

A Lei 10.172 aborda que: “A educacédo é elemento constituido da pessoa,
portanto, deve estar presente desde o0 momento em que a crianga nasce, como
meio de formacdo, desenvolvimento, integracdo social e realizacdo pessoal”
(BRASIL, 2001). Uma educacdo de qualidade pode promover o educando a um
ensino de qualidade, no qual ndo seja apenas mais um.

Nessa etapa, a criancga deve desenvolver-se em diferentes aspectos como
a Lei de Diretrizes e Bases- LDB, de 1996, prop&e. Para desenvolver tais
habilidades é importante que todos os responsaveis pela educacdo se facam
esse guestionamento, pois é nessa etapa que o conhecimento deve ser
descoberto e reinventado pela crianca e ndo apenas absorvido.
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Gestdo participativa e gestao democratica

A gestdo participativa pode ser entendida como a pratica de colaboracdo
reciproca entre grupos e pessoas, envolvendo cada individuo, tornando-o ativo
e participativo. Para Libaneo (2006, p. 328), “[...] a participacdo é o principal
meio de assegurar a gestdo democratica, possibilitando o envolvimento de todos
os integrantes da escola no processo da tomada de decisdes e no funcionamento
da organizacdo escolar”.

Luck (2006, p. 41) ressalta: “A representacdo é considerada como uma
forma significativa de participacdo democratica”. A gestdo so serd participativa
se for democratica, a efetiva participacdo sé ocorrera se a gestdo em si tiver um
olhar democratico, valorizando a transparéncia, a flexibilidade, a abertura, que
sdo situacdes fundamentais a uma gestdo democratica participativa.

Paro (2008, p. 16), por sua vez, cita um ponto muito importante, ou seja,
tal participacdo ndo pode ser delegada a execucdo. “[...] a participacdo na
execucdo, ndo é como fim e sim como meio, quando necessdria, para
participacdo propriamente dita que a partilha do poder, a participacdo na
tomada de decisdes”. Buscar uma gestdo de qualidade pressupde que o gestor
passa a ser o mediador entre pais, professores, alunos e comunidade em geral.

Cada proposta educacional retrata a identidade da escola, surgindo ai a
importancia de construi-la com a participacdo de todos que norteiam os eixos
da educacdo. Essa perspectiva implicara na ruptura de paradigmas tradicionais
visando a um trabalho participativo, autébnomo e democréatico, envolvendo
todos os segmentos da instituicdo. Com isso, faz-se jus a Constituicdo Federal de
1988, que salienta a gestdo democratica da educagdo como uma demanda dos
movimentos sociais, tracando novas formas de administragao do sistema.

A Constituicdo define a educacdo “como um direito de todos e dever do
Estado e da familia, a ser promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade.” Salienta-se também os principios de igualdade, liberdade e
pluralismo de ideia (BRASIL, 1988, art.3°), de modo que a lei contempla a
diversidade, e uma organizacdo decentralizada, assegurando linhas para a
educacdo brasileira.

O Plano Nacional de Educagdo bem como a Base Nacional Comum
Curricular vigentes vém ao encontro das Diretrizes e Bases da Educacdo
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contemplando ou pressupondo a construcdo do PPP com a participacdo da
familia e comunidade. A partir disso, o desafio consiste em encontrar solu¢des
para sanar os problemas e melhorar a escola de modo a contribuir cada vez mais
para a educacdo integral da crianca.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa aqui delineada teve uma abordagem qualitativa. O estudo
abarcou pesquisa bibliografica, documental e pesquisa-acdo. Dessa forma,
realizou-se uma revisdo bibliografica de estudos tratando dos assuntos em
questdo. Uma pesquisa documental foi realizada junto a atual legislacdo e ao
Projeto Pedagdgico da escola, visando a conhecer o que esses documentos
apontam sobre a relacdo da escola com a familia. Como instrumentos de coleta
de dados, utilizou-se um diario de campo e questiondrios. O primeiro
instrumento foi um importante suporte para anotacdo de informacdes
relevantes do dia a dia da elaboracdo do projeto. Ele foi desenvolvido ao longo
de todo a pesquisa, com registros didrios, favorecendo a lembranca de pequenos
pontos que podem fazer toda a diferenca na andlise dos dados e resultados. O
segundo instrumento foi aplicado a toda a comunidade escolar. O campo de
investigagdo foi um Centro Municipal de Educagdo Infantil, localizado no
municipio de Cagador/SC. A unidade contava com 100 criangas matriculadas e
26 funcionarios. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
UNIARP e aprovada conforme o parecer nimero 2.923.503.

Resultados

As primeiras entrevistas foram realizadas com as serventes e as
merendeiras nas dependéncias da unidade escolar. Essas funciondrias sdo
contratadas por uma empresa terceirizada. Para fazer parte da equipe de
trabalho, em geral, prevalece a recomendacgado de ndo opinar, ser “invisivel”. Nao
interferir no dia a dia escolar, nem com atitudes, sugestdes ou opinides. Como
pensar em democracia? Para garantir o trabalho, precisa-se ser “invisivel”. Outra
questdo importante a ser destacada é o ndo interesse demostrado por duas. A
Servente B ao ser questionada respondeu: “ndo quero participar de nada, tenho
minha casa, meus filhos isso deve ser fora do meu horario, ndo ganho paraisso”.
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A merendeira A complementou “eu até teria vontade, mas de noite, ndo posso,
tenho minha casa”.

Com relacdo a professoras e equipe pedagdgica, a impressao inicial em
relacdo ao projeto de construcdo democratica e participativa do PPP foi a de
interesse e aprovacgdo do projeto, mas ressaltando também: “Sera a primeira vez
gue teremos a oportunidade em fazer parte da elaboracdo do PPP. H4 muito
tempo atras até foi parado um momento para falar nele, mas nada de como
seria, quem escreveria, nada disso” (Professora A do maternal Il A).

Os resultados dos questiondrios aos professores evidenciam a
preocupacao com a necessidade de um PPP atuante e democratico,
evidenciando esforcar-se para atuar junto nessa construcdo, aproximando
familia a escola. A partir do PPP, pode ocorrer a extensdo de valores
democraticos no cotidiano escolar. Ao questiona-los sobre a importancia da
participacdo de familias e educandos, 98% concorda ser imprescindivel. Almeja-
se entdo a elaboracdo de mecanismos que possam trazer a familia para escola
ndo apenas em dias de comemoracao.

Quando se fala em gestdo democrdtica na escola, as criangas ndo
poderiam ficar de fora do processo. Contudo, o trabalho com criangas exige uma
metodologia diferenciada. O objetivo desse passo é contar a histdria “E essa tal
de escola? Como serd?” em uma roda de conversa, deixando as criangas a
vontade para conversar, instigando-as para descobrir o que acham da
instituicdo, o que poderia mudar, o que gostariam de aprender sobre o espaco
fisico, como as regras da sala sdo construidas, informa¢8es que possam
contribuir. As criangas sdao uma caixa de surpresas. Assim, esperando as mais
distintas respostas e ideias advindas delas, optou-se em organiza-las em grupos
de 4 e 5 anos. A apresentacdo inicial e qual seria o objetivo daquele momento
resultou em um semblante nos pequenos de ansiedade e alegria.

No auge de 3 ou 4 anos, as criancas da Educacdo Infantil instigadas
relataram sua opinido sobre diversos pontos do dia a dia escolar. Considerando
o ponto de vista dos pequenos sobre o educandario, para-se a fim de observar
detalhes que passam despercebidos. Fica nitido na fala de uma crianga:

Podia ter pedra 148 no parquinho, eu gosto de brincar com pedras
pequenas (Crianga C, 4 anos).
Eu também gosto, podia ter uma galinha (Crianga D, 4 anos)
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Eu também queria uma galinha, podia ser um coelho? (Crianca F, 3 anos).

Com outro grupo de criancas, na faixa etaria de 5 anos, a preocupacdo em
ter animais no entorno do CMEI foi elencada novamente.

A diretora poderia colocar um galinheiro, a gente queria dar comida para
os pintinhos (Aluno A, 5 anos).
Podia ter um coelho, ai ele teria filhinhos (Aluna B, 5 anos).

A imagem que se tinha no século passado, de criancas sozinhas, ndo
condiz com a atualidade que se pode encontrar. O trabalho dinamico,
organizado de forma intencional, propondo experiéncias educativas estimulam
a criancga a tornar-se protagonista de sua prépria histéria.

A importancia da familia em tudo o que diz respeito a escola, é também
uma peca chave na elaboracdo do PPP. O lago entre familia e escola deve ser
fortalecido e edificado sobre objetivos sélidos. O questionario aos pais objetivou
coletar informacdes sobre o conhecimento prévio em relacdo ao PPP, o interesse
em conhecer sobre o assunto e a relacdo entre escola e familia. Ele foi enviado
a 90 familias, mas somente 38 questionarios foram devolvidos. Com esse dado,
guestiona-se: qual a importancia dada pela familia para a vida escolar de seus
filhos? O questiondrio foi o meio mais pratico encontrado, pensando na vida
apressada do mundo contemporaneo.

Os resultados obtidos demostraram a satisfacdo com o trabalho
desenvolvido no CMEI, mas alguns apontamentos devem ser analisados para
gue se possa alcancar uma maior participacdo. Os itens questionados sobre o
espaco para didlogos com professores e coordenagdo foram os com menor
indice de aceitacdo se comparados aos demais. Esses pontos devem ser revistos,
repensando em uma nova hipétese de mudanca que englobe mais momentos
de interacdo entre os envolvidos. A participacdo em eventos e no proprio
cotidiano é considerada fundamental por 95% dos participantes, mas, ao mesmo
tempo, 70% dos respondentes reconhecem que a sua participacdo estd aquém
do que seria o desejado.

Do trabalho realizado, resultou um plano de acdo revisto, contemplando
elementos essenciais para se poder pensar na construcdo de um PPP de forma
mais democratica e participava nos centros de educacdo infantil. Ao mesmo
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tempo, fez-se importante reconhecer a necessidade de um plano aberto a
pluralidade e as caracteristicas locais, sempre aberto ao didlogo e a escuta.

O momento certo de planejar, segundo Gandin (2004), é quando todos os
autores se sentem envolvidos nessa elaboracdo, reconhecendo a necessidade e
melhoria em atuar coletivamente, propondo mudancas da realidade. A
elaboracdo do PPP permite a escola uma gestdo democratica e participativa,
guiando-a para atingir a sua finalidade, organizando o planejamento da sua
pratica pedagdgica, articulando propostas que resultaram em um trabalho
formador.

Sousa (1998) relata que planejar é antecipar uma acdo, transformando
situacdes. Planejar pressupbe transformacdo e, consequentemente,
desestrutura o que ja estd elencado. O PPP dainstituicdo é essa acdo organizada,
repensada e reestruturada.

Consideracdes finais

O objetivo principal do Plano de Ac¢do, sendo a construcdo do PPP de uma
forma democratica e participativa, obteve seu resultado em partes. A identidade
da instituicdo é retratada no PPP, o trabalho em conjunto resultard numa
reconstrucdo possivel, com um desejo de renovacgdo. Essa construgdo tornou-se
parcialmente possivel devido a interacdo desses agentes. Ao galgar o caminho
proposto, encontrou-se uma equipe de professores e coordenagdo de secretaria
interessados e apoiando para que os objetivos chegassem ao esperado.

A gestdo democratica é o principio do PPP, com a participacdo de pais,
alunos, comunidade promove a interacdo e o elo entre escola e familia. A visdo
burocrdtica e centrada na figura do gestor passa a ser desmistificada e
reconstruida. A elaboracdo do PPP permite a escola concretizar a sua funcdo e
atingir a sua finalidade. Gadotti (2004) relata sobre a ousadia que o projeto
pressupde, definindo sentido sobre o que se quer inovar.

No decorrer do Plano de Agdo sentiu-se a necessidade de expressdo das
educadoras, preocupadas em criar um projeto que tornasse clara qual é a
esséncia da Educacdo Infantil, possibilitando as familias o conhecimento do que
¢ desenvolvido no CMEI. O caminho percorrido foi construtivo e desafiador,
descobertas e andlises demostraram um interesse por parte dos profissionais
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em fazer a diferenca. Os pais contribuiram na entrega dos questiondrios,
mostrando satisfacdo no trabalho que a entidade desenvolve.

Outro ponto a ser destacado é a participagdo. Como se pode avaliar a
participacdo? O que é participar? Estar de corpo presente e concordar com tudo,
é realmente participar? Como dialogar democraticamente se alguns podem
demostrar interesse, estando ali, mas ndo dialogam ou expressam nenhum
movimento a favor ou contra? Assim, a gestdao democratica e participativa € um
desafio permanente. Ela ndo se concretiza com um ponto de chegado, mas
justamente na trajetdria trilhada pelos sujeitos sociais. Por esse lado, pode-se
dizer que a pesquisa atingiu os seus objetivos.
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Introducao

A leitura é uma das atividades que permeiam contextos locais e o ambito
global, e sua pratica possibilita a compreensao mais profunda da realidade. Para
superar a perspectiva de ler como um ato mecanico, constituido como uma
simples atividade de decifrar — que impossibilita a compreensao do texto (SILVA,
2009) —, é indispensavel que, no contexto escolar, a leitura de mundo seja
incentivada como um processo continuo e favordvel a emancipacdo, permeado
pela andlise critica do repertério acessado (FREIRE, 1981).

“Aleitura é a extensdo da escola na vida das pessoas [...]” (CAGLIARI, 2002,
p. 148), por isso a relevancia de estratégias que fortalecam o habito da leitura
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no contexto escolar, estimuladas pela relacdo entre o texto e o contexto.
Comprometendo-se com essa demanda, o objetivo deste capitulo é sistematizar
uma pesquisa motivada pelas dificuldades observadas nos estudantes do Ensino
Fundamental Il, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, ao se
expressarem por meio de textos, ordenar palavras e dar sentido as ideias. Além
disso, analisou-se a proximidade e/ou o distanciamento do Projeto Incentivo a
Leitura, desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora
Candida Bertotto Zucatti, do municipio de Macieira, Santa Catarina, em relacdo
a metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE), visando a
identificacdo de indicadores Uteis para o aperfeicoamento da elaboracdo e do
desenvolvimento de novos projetos.

Para o cumprimento desses propdsitos, elencaram-se os seguintes
objetivos especificos: |) elaborar um projeto de leitura, adaptado ao 92 no Ensino
Fundamental Il da E.M.E.F. Professora Candida Bertotto Zucatti, do municipio de
Macieira, SC; 1) avaliar o projeto de leitura desenvolvido a partir da perspectiva
de estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental; Ill) situar, em cada um dos
organizadores conceituais dos PCE, um indicador que possibilitasse a andlise de
aproximacoes e especificidades dessa metodologia em relacdo ao projeto de
leitura desenvolvido; IV) confrontar indicadores situados nos organizadores
conceituais do PCE com o projeto de leitura desenvolvido na E.M.E.F. Professora
Candida Bertotto Zucatti, visando a andlise de aproximagdes ou diferencas dos
dois tipos de projeto.

Esta pesquisa, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP),
teve como pretensdo contribuir com a Educacdo Basica, disponibilizando aos
profissionais que nela atuam, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental, além de uma sintese tedrica, uma proposta de promocdo da
leitura — que também poderd ser adaptada e explorada em outras etapas
formativas — e indicadores que possibilitem sua aproximacdo e a de outros
projetos a metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE).

Espera-se que o produto educacional — formado por indicadores que
colaborem para aproximar outros projetos de perspectivas de ensino criativas,
transdisciplinares e ecoformadoras — possa ser uma alternativa de uso frequente
dos docentes do Ensino Fundamental Il. Da mesma forma, espera-se que esse
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produto possa contribuir para ampliar as possibilidades para a aprendizagem dos
estudantes de todas as etapas da Educacdo Basica.

Das formas de leitura a sua constituicdo como pratica social

Quando se analisa o formato da leitura e sua utilizacdo, observa-se que
existem, além de diferentes textos, diferentes modos de ler e varios
comportamentos do leitor. Essa diversidade pode ser decorrente do nivel de
escolarizacdo e das representagdes da escrita, bem como da intencionalidade da
obra, da realidade social de cada época e de outros fatores que influenciam nas
especificidades envolvidas no processo de producdo do texto e de sua leitura e
interpretacao.

Independentemente dessas varidveis, a pratica da leitura estd presente
nas mais diversas atividades humanas e tem possibilitado a compreensdao mais
profunda da realidade. Nesse trajetdria, a leitura foi sendo entendida como uma
simples atividade de decifrar, transformando sinais e cédigos em sons, sem uma
compreensdo daquilo que se estd dizendo (SILVA, 2009). Ja a leitura de mundo
foi sendo caracterizada como um processo continuo e que favorece a
emancipacdo a partir da analise critica a respeito do repertdrio acessado
(FREIRE, 1981). Por isso, constitui “[...] uma pratica social, pela qual o sujeito [...]
mergulha no processo de producdo de sentidos [...] inscrito na dimensdo
simbdlica das atividades humanas” (KRUG, 2015, p. 3).

Assim sendo, o mero passar de olhos ndo é leitura, pois a leitura implica,
por parte do leitor, em uma atividade de procura de lembrancas e
conhecimentos do que é relevante para a compreensdo de um texto, do que
fornece pistas e sugere caminhos (KLEIMAN, 2011, p. 26). Essa necessidade se
justifica porque, tanto na pratica caracterizada da decodificacdo como na prética
emancipadora, ocorre um cruzamento de dois mundos: o mundo do leitor e o
mundo do texto. Além disso, em funcdo da intencionalidade do autor ao
escrever sua obra e das especificidades do leitor, as leituras se diferenciam entre
o coletivo de leitores ou de cada um deles em sua individualidade. Nesse
processo, varios sdo os niveis de conhecimento que se mobilizam durante a
leitura e que sdo imprescindiveis para o processamento textual.
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Arcoverde (2007) registra que a atividade da leitura cria para o leitor os
lacos possiveis que o integram ao mundo do belo, do contraditério, das
verdades, das imprecisdes, estimulando que se adentre em infinitas realidades,
nas quais diferentes papéis sdo assumidos, didlogos sdo travados, oposicdes
constituidas, valores apreciados e posicionamentos criticos sdo adotados diante
dos conteldos dos textos.

A prética da leitura também pode ser um ponto de partida para o transito
pela diversidade cultural, pelo conhecimento de si e dos outros, pela formacao
da identidade, pelo entendimento global e pela articulacdo com a realidade
local. Nesse processo, ndo se pode desconsiderar que essa pratica desenvolvida
na escola representa uma oportunidade de acesso ao conhecimento, além de
possibilidades para a interagdo com o meio em que se vive (LIMA; JESUS, 2010).
Nesse processo de formacdo de leitores, deve-se evidenciar o que realmente
precisa ser explorado, especialmente no sentido de articular o texto ao contexto,
explorando-se o potencial que a leitura oferece para a compreensdo da
realidade.

Metodologia da pesquisa

Para a realizacdo do estudo, priorizou-se a pesquisa-acdo e a pesquisa
comparativa. Em relacdo a abordagem, optou-se pela qualitativa, em func¢do das
condicGes que oferecia para a elaboracdo do projeto, sua avaliacdo e
comparacdo com a perspectiva do PCE, metodologia criada por Torre e
Zwierewicz (2009). Por isso, a pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas,
conforme descrito a seguir.

Primeira etapa: elaboracdo do projeto de leitura, adaptado ao 92 ano no
Ensino Fundamental Il, para seu desenvolvimento na E.M.E.F. Professora
Candida Bertotto Zucatti.

Segunda etapa: avaliacdo das contribuicGes do projeto de leitura para a
ampliacdo do gosto dos estudantes pelo processo, o envolvimento de suas
realidades e a aproximacdo da familia a vida escolar.

Terceira etapa: identificacdo de indicadores que possibilitaram avaliar a
aproximacdo do projeto desenvolvido a metodologia do PCE.
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Quarta etapa: confronto do projeto de leitura desenvolvido na E.M.E.F.
Professora Candida Bertotto Zucatti com os organizadores conceituais do PCE,
observando-se aproximacdes e especificidades.

Participaram do estudo 11 estudantes matriculados no 92 ano do Ensino
Fundamental da E.M.E.F. Professora Candida Bertotto Zucatti. Eles tiveram
garantidos tanto o sigilo de sua identidade quanto o direito de desistir do estudo,
Caso quisessem.

Na coleta de dados, utilizaram-se dois instrumentos: um roteiro de
entrevista, que visava a conhecer a percepcdo dos estudantes sobre as
contribuicGes do projeto desenvolvido para a) despertar o gosto pela leitura e
torna-la prazerosa, b) envolver a realidade dos estudantes e c¢) aproximar a
familia da vida escolar; e um roteiro para confrontar o projeto de leitura com os
organizadores conceituais dos PCE.

Resultados da pesquisa

O Projeto Incentivo a Leitura foi elaborado antes do acesso as condicdes
implicadas na elaboracdo dos PCE. Isso colaborou para manter a neutralidade
desta pesquisa na elaboracdo da proposta desenvolvida na E.M.E.F. Professora
Candida Bertotto Zucatti e no confronto das duas propostas.

Em termos gerais, observou-se que a proposta desenvolvida procurou
trabalhar com questdes determinantes para evitar que a pratica da leitura se
reduzisse a decodificacdo de textos. A prdpria avaliacdo dos estudantes
demonstrou essa condicdo, que se manifestou especialmente quando eles
evidenciaram que a leitura: estimulou sua imaginag¢do, pois os instigava a
navegar pelo texto; ampliou sua visdo de mundo, por meio do acesso a
diferentes culturas, e sua curiosidade, para buscar e obter informagdes sobre
local, personagens e comportamentos, fazendo-os sairem do proprio lugar por
meio do que liam; promoveu o senso critico, principalmente nas obras sobre luta
de classes, desigualdades, problemas sociais e problemas familiares; ampliou a
aproximacdo entre familia e escola, por meio da leitura compartilhada entre pais
e filhos; envolveu a realidade dos estudantes, sobretudo quando a discussdo das
obras envolvia problemas do dia a dia.
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O Projeto Incentivo a Leitura constitui, portanto, uma iniciativa
comprometida com a superacdo da pratica da leitura como decodificacdo. Sua
aproximacdo com a metodologia dos PCE também foi mapeada por meio da
identificacdo de algumas iniciativas que ocorreram no desenvolvimento da
proposta, entre as quais se destacam: iniciativas transdisciplinares presentes na
utilizacdo da memoéria da histéria e no envolvimento de membros da
comunidade; o alcance de metas, ainda que ndo tenham sido declaradas na
elaboracdo da proposta; a tomada de consciéncia em relacdo as vivéncias de
pessoas com idades mais avancadas; e a estratégia polinizadora de difusdo na
radio dos textos produzidos.

Jd em relacdo aos indicadores Uteis para o aperfeicoamento da elaboracéo
e do desenvolvimento de novos projetos que se aproximem da metodologia dos
PCE, o estudo possibilitou situar: i) a conexdo do projeto com a realidade
local/global, impactando-a; ii) estudos precedentes que fundamentem o
projeto; iii) acGes envolvendo a realidade local; iv) questdes que estimulem a
atitude indagadora; v) resultados concretos e quantificaveis; vi) foco no
desenvolvimento integral e na tomada de consciéncia; vii) atividades
transdisciplinares e ecoformadoras; viii) cronologia articulada; ix) avaliacdo
comprometida com as demandas; x) perpetuacdo de resultados vinculados ao
bem comum. Esses dez indicadores colaboram para que sejam observadas
multiplas condi¢Ges implicadas no desenvolvimento da proposta que possam ser
utilizadas na comparagdo com outros projetos.

Consideracdes finais

Trabalhar com projetos de ensino constitui uma das possibilidades para
superar o ensino tradicional, linear e descontextualizado. No caso da leitura,
pode colaborar para eliminar a énfase na decodificacdo e subsidiar o seu
potencial de transformacao.

O projeto elaborado para o estimulo a leitura na E.M.E.F. Professora
Candida Bertotto Zucatti faz parte de uma das iniciativas comprometidas com
esse processo. Sua aproximacdo com a metodologia dos PCE foi mapeada por
meio da identificacdo de algumas iniciativas que ocorreram no desenvolvimento
da proposta, entre as quais se destacam: as iniciativas transdisciplinares
presentes na utilizagdo da memdria da histdria e no envolvimento de membros
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da comunidade, além do alcance de metas implicitas no PCE, ainda que ndo
tenham sido declaradas na elaboracdo da proposta.

Contudo, a pesquisa também indicou demandas que podem ser atendidas
caso a iniciativa seja replicada, entre as quais: a necessidade de uma atividade
de abertura prevista como epitome; a presenca de material tedrico como
referéncia para o desenvolvimento integral dos estudantes; a definicdo de
questdes geradoras; a presenca de uma polinizagdo para perpetuar os
resultados.

Portanto, se por um lado existem potenciais do Projeto de Incentivo a
Leitura fundamentais para superar a énfase na decodificacdo, por outro existem
demandas para potencializar o papel transformador da leitura. Nesse sentido, a
utilizacdo dos organizadores conceituais e a valorizacdo da intencionalidade
implicita em cada um deles podem ser determinantes para ampliar a
aproximacao entre as duas propostas.
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Introducao

Este estudo surgiu do interesse em pesquisar e conhecer a vida no
contexto da prisdo e, dentro desse, como se da a politica de oferta do estudo,
bem como seu aporte contributivo para o retorno do preso’ a sociedade. Nesse
cendrio, o campo investigativo foi a Unidade Prisional da Penitencidria de Sado
Cristovao do Sul, considerada modelo a ser seguido pelas demais no estado de
Santa Catarina. Essa inquietagcdo em compreender o papel da educacdo dentro
da unidade prisional orientou quanto a explorar o trabalho docente em uma cela
de aula a partir de um conjunto de reflexdes elaboradas sobre a educacdo em
uma unidade prisional tendo como base a prépria vivéncia da pesquisadora
nesse espaco e, a partir dessa escolha, conhecer como acontece a oferta do
ensino, desde alfabetizacdo, nivelamento, ensino fundamental, ensino médio

! Nesta pesquisa entende-se por preso toda e qualquer pessoa que possui tolhido seu
direito de ir e vir por tempo determinado.
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até o Projeto Despertar pela Leitura. Todos esses niveis de ensino sdo
pertencentes a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e ofertados
pelo Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA da cidade de
Curitibanos/SC.

A pratica pedagodgica da Unidade Prisional de Sdo Cristévao do Sul

A intencdo desta pesquisa foi a busca por estabelecer significados,
estudos e compreensdes desde o processo investigativo, ampliando-se, por sua
extensdo subjetiva, no contexto de educacdo em prisdes. A escolha do tema de
pesquisa se deu devido a experiéncia da pesquisadora como Assistente de
Educacdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos - CEJA de Curitibanos/SC
e a parceria que a escola possui com a unidade descentralizada? com atuac3o
no presidio da cidade de Sdo Cristévdo do Sul. Ha duas unidades que integram o
presidio. A unidade | nominada Penitenciaria da Regido de Curitibanos é onde se
encontram os reclusos do regime fechado, semiaberto e aberto, com capacidade
para 350 detentos. A unidade Il — Penitencidria Industrial de Sdo Cristovao do Sul
abriga somente presos do regime fechado denominados presos de alta
periculosidade, aqueles que cometeram crimes hediondos e vieram de varias
cidades e estados; a capacidade é de 500 detentos.

Apds trés décadas de inauguracdo da penitencidria de Sdo Cristévdo do
Sul, a escola torna-se o foco da entidade em meio a um cotidiano marcado por
regras de conduta e despersonalizacdo dos reeducandos. A educacdo aos presos
se torna o ponto de partida para a construcdo de politicas publicas que se
efetivem com algum sucesso, pois inserir diretrizes requer esforcos de
diferentes esferas, entre elas a unido de duas secretarias: a da justica e a da
educacdo.

Estamos, portanto, diante de uma situacdo paradoxal, fazendo-se
necessaria a compatibilizacdo da logica da seguranca com a ldgica da
educacdo em um foco de convergéncia, com o objetivo comum de
oferecer processos educativos (quer de maneira escolar ou ndo escolar)

2 Unidade Descentralizada é o nome atribuido as escolas vinculadas ao CEJA e com
funcionalidade fora do prédio escolar, podendo ser situada na mesma cidade ou néo.
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gue mantenham o aprisionado envolvido em atividades que possam
melhorar sua qualidade de vida, e criar condi¢Bes para que a experiéncia
educativa lhe traga resultados Uteis (trabalho, conhecimento,
compreensdo, atitudes sociais e comportamentais desejaveis) que
perdurem e |he permitam acesso ao mercado de trabalho e a
continuidade nos estudos quando em liberdade, (re)integrando-o
eficazmente a sociedade, com um projeto de vida adequado a convivéncia
social (ONOFRE, 2009, p. 53).

O processo de construcdo dos documentos que norteiam a pratica
pedagogica da Unidade Prisional de S3o Cristévdo do Sul comecou a ser
formalizado no ano de 2017. O trabalho estd sendo realizado com apoio da
equipe técnica e gestora do CEJA, em parceria com a equipe responsavel pela
educacdo na unidade prisional a fim de idealizar as a¢des, as metas e 0s recursos
pretendidos no decorrer do ano e o que compete a cada departamento.

No que diz respeito ao curriculo, ndo ha uma organizacdo especifica para
os alunos de EJA ou para os alunos da unidade prisional. A questdo de adaptacdo
de curriculo tem mais a ver com a metodologia de ensino; contetddos, em si, ndo
se diferenciam do curriculo utilizado pelas demais modalidades de ensino.

No que diz respeito a metodologia, o que é levado em conta sdo os
materiais que sdo de possivel utilizacdo nas diferentes disciplinas para o
desempenho das atividades. Geralmente nas aulas se utilizam: livro, pincel e
quadro, sem uso de tecnologias e sem muitos recursos. O professor se torna um
grande agregador de informagBes, um porta voz do conhecimento. Os
contetdos trabalhados na unidade prisional sdo os mesmos da BNCC3,
demonstrando uma busca de unidade pretendida no EJA, mas em outros
momentos sdo evidentes algumas especificidades (Adaptacdo de Notas do Didrio
de Campo da pesquisadora agosto/setembro de 2017).

Nessa perspectiva, considera-se curriculo apenas “[...] como o conjunto
daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, de acordo com uma ordem de
progressao determinada, no quadro de dado ciclo de estudos” (FORQUIN, 1996,
p. 188). Entretanto, é necessario ir além do conceito e da sele¢do de conteldos
que compdem a grade curricular:

3 Base Nacional Comum Curricular.
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E necessario se estabelecer um perfil do aluno mais aprofundado, a
tomada da realidade em que estd inserido como o ponto de partida das
acGes pedagogicas, o repensar de curriculos com metodologias e
materiais didaticos adequados as suas necessidades e a formacdo de
professores condizente com a especificidade da EJA (SOARES, 1999, p.
202).

Pensando nisso, os eixos tematicos sdo adaptados para a realidade de
cada turma no ambiente em que se insere. Conforme as orientacdes da
Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina (2017, web), no que se
refere a educacdo no carcere, é mencionado:

O Programa de Educacdo em Espacos de Restricdo e Privacdo de
Liberdade é desenvolvido por intermédio dos CEJAs, atende aos jovens e
adultos internos de estabelecimentos prisionais do estado de Santa
Catarina e tem como objetivo a oferta de Educacdo Basica na perspectiva
do direito a educacdo com base na LDB 9.394/1996 e conforme
estabelece a Resolugdo N2 3 do CNE/2010 e a Resolugdo n? 110 do
CEE/2012.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa foi construida com base em um didrio de campo, com relatos
da imersdo da pesquisadora no contexto educacional de um presidio, onde a
liberdade é condicionada pelo contexto dos alunos. Nesse diario, estdo os
registros de aulas assistidas pela pesquisadora em cada uma das etapas de
ensino naquele contexto. Esses relatos tornam possivel problematizar o papel e
a dimensdo da educacdo em uma unidade prisional. Promovem-se, portanto
reflexdes a partir da pesquisa de campo em articulagdo com discussdes tedricas
sobre a educacgdo no carcere.

A pesquisa tem cardter exploratdrio a partir de um processo investigativo,
intentando aprimorar ideias e constituir hipdteses, tendo a pesquisadora como
observadora, mediadora e, por vezes, autora.

O diario de campo é composto de relatos divididos em 28 periodos de
observacdo a aulas ministradas na Unidade Prisional da Penitenciaria de Sédo
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Cristovao do Sul. Esses relatos permitem compreender a dindmica do processo
educativo e formativo nesse contexto.

A base empirica deste projeto se organizou em duas acdes: didrio de
campo e aplicacdo de um questionario junto a 23 docentes que ministram aula
no presidio, sendo esses 0s eixos norteadores para a compreensao do papel da
educacdo dentro da unidade prisional analisada. Do total de questionarios
aplicados, contudo, somente 11 foram devolvidos.

As anotacGes e os relatos da rotina didria das aulas acompanhadas em
diferentes disciplinas e niveis subsidiam e dao visibilidade a experiéncia
educacional vivida na prisdo. Dinamica essa necessdria para problematizar
algumas questdes e compreender o que de fato é ser professor em uma unidade
prisional.

Resultados e discussdo ou resultados esperados

Esta pesquisa visa a refletir sobre as contribuicdes da educacdo nas
prisGes, considerando o trabalho docente na perspectiva de transformacdo
reflexiva. Para isso, buscou-se a voz de 23 docentes da unidade prisional de Sdo
Cristévdo do Sul como materialidade investigativa.

Perguntou-se aos docentes sobre o tempo que atuam na darea. As
respostas revelam que sdo ACTs (Admissdo de Professores em Carater
Temporario) e atuam hd menos de um ano, permitindo inferir que ha
instabilidade em desenvolver praticas voltadas a resultados de longo prazo.

Na visdo docente, a remicdo é o fator principal de incentivo quanto a
participacdo do preso nas aulas (60 %), seguido da condi¢do de redugdo do
tempo ocioso (33 %).

Ainfraestrutura inapropriada é um dos elementos comprovados e citados
como principal entrave ao docente para realizar atividades diversificadas (54 %)
seguido pela insuficiéncia de materiais didaticos e pedagogicos (31 %), o que
limita o planejamento de ac¢des diferenciadas. A figura 1 retrata uma cela de aula
e ajuda a evidenciar a escassez de recursos para as aulas.
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Figura 1 - Cela de aula de alfabetizacdo

=

Fonte: Acervo da Pesquisadora, Agosto (2017).

Mesmo diante de todo o suporte disponibilizado, para muitos docentes é
incompreensivel e abstrato o olhar que dedicam a esse contexto especifico. A
experiéncia docente de lecionar, dentro da unidade prisional, com ensino
restrito ao uso do livro, pincel, quadro branco e muita oratdria, em detrimento
de um ensino construtivista, imp&e-se como um dilema, pois esse profissional
ndo vivencia, de fato, sua identidade docente.

Necessitando se adequar a normas e a valores proprios da vida
intramuros, despindo-se de suas crengas e credos, valores, opinides e vida
pessoal, com caréncia de recursos didaticos basicos, falta de curriculo adequado,
gue respeite as peculiaridades dos alunos, o professor precisa ministrar aulas em
salas insalubres. A ndo formacdo ou capacitacdo especifica e as limitacGes
impostas pelo regime disciplinar sdo desafios sobre os quais a presente pesquisa
faz refletir.

224



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

A educacdo na prisdo, a composicdo de tal cendrio e as celas de aula® sdo
questdes que movimentam esse estudo. A caminhada profissional de
educadores que buscam por respostas se constitui o ponto de partida e a
efetivacdo de politicas publicas relativas ao papel da educagdo na prisdo.

Para o curriculo, um aspecto a ser destacado no contexto geral é que ndo
existe um curriculo com diretrizes préprias para o ensino na prisdo, sendo por
vezes ineficiente o existente, necessitando a construcdo de uma proposta
pedagogica propria para esse contexto. Os ajustes sdo feitos conforme
necessario, principalmente em aulas expositivas.

Dentro da unidade prisional a ressocializacdo é um desafio imenso, dai a
necessidade de promover a educacdo. A unidade prisional escolhida para
pesquisa se difere das demais uma vez que prop&e alternativas de reabilitacdo
desde as atividades laborais nas empresas que estdo alocadas dentro da prisdo,
nas diferentes etapas de ensino ofertado, no projeto despertar pela leitura e nos
diferentes cursos de qualificacdo.

A educacdo na prisdo, contudo, ainda carece de muitos ajustes, como um
importante suporte na construcdo e na promocdo de uma nova perspectiva
ideoldgica educacional. A pesquisa contribui para evidenciar os cenarios, mas
nem sempre dispde das condicBes necessarias que possam levar a mudanca
efetiva.

Consideracdes finais

Esta pesquisa buscou elucidar questdes que problematizam o papel da
educacdo na prisdo e as adversidades inerentes a efetivacdo do direito dos
presos, uma vez que, para haver transformacao social, é preciso possibilitar esse
direito, efetivando-se o exercicio da cidadania na medida em que o ensino
contribui na formacdo de uma consciéncia critica nos individuos.

A escola, seja no espaco prisional ou ndo, é concebida como universo de
socializagdo. Embora esse feito seja positivo, o papel da educac¢do ndo pode ser

4 No texto utiliza-se a grafia cela de aula, pois é o modo como aparece descrito nos
documentos e legislacdes e também pelo estranhamento que tal expressdo gera ao
pensar as especificidades deste contexto educativo.
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visto como exclusivo e singular na politica de reinsercdo social, ela é parte de um
conjunto articulado de a¢des que asseguram o desenvolvimento humano.

No decorrer do processo das aulas observadas e da construcdo de um
didrio de campo contendo as informacdes coletadas, a andlise permite aclarar
guestdes que permeiam o ensino dentro da prisdo aliado ao ambiente
desfavoravel, ao resgate da dignidade do preso.

A rotina didria educacional dentro da prisdo dd indicio de nostalgia em
relacdo as celas de aula e a infraestrutura gerando certa tensdo disciplinar, em
que os docentes estando desprovidos de seus preconceitos culturais e sociais
passam com o tempo a terem controle emocional para lidar com a experiéncia
incomum que enfrentam diariamente em seu trabalho.

Ao se buscar um entendimento para a existéncia da oferta de educacado
na prisdo, compreendeu-se também que ac¢des protetivas se afirmam em cada
realidade social existente. Diferentemente das demais unidades prisionais
conhecidas no estado, reprodutoras de descrenca educacional, o papel da
educacdo dentro da prisdo em estudo fomenta a transformacdo do preso e do
ambiente em que ele se insere incita, mesmo que de forma assistencialista, a
inclusdo social, a reinsercdo social, as relacGes interpessoais e a reducdo a
discriminacdo social.

Em suma, ha que se considerar a educagdo como proposta formativa e
um dos meios de promover a integracao social a partir do trabalho e da vivéncia
algumas sugestdes exemplificadas, tais como: o formato da formacdo docente e
as necessidades de adequacdo para possiveis avangos; a possibilidade de ajustes
nos documentos ja existentes, visando a atender e firmar melhorias; um ensino
mais articulado com o contexto da realidade de educacdo em prisdes;
infraestrutura adequada a receber presos e docentes para as aulas, propiciando
novas praticas; curriculo préprio para os alunos da prisdo; materiais e recursos
pedagdgicos suficientes para fazer das aulas um espaco educativo; ampliacdo de
projetos voltados a assisténcia integral resolutiva; equipe de trabalho dirigida a
atender também aos docentes; estender o tempo de contrato do professor ACT
a fim de aprender e ensinar a promocao de praticas de fortalecimento por meio
da educacgdo através da perspectiva dos direitos humanos; garantir experiéncias
educativas; consolidar parcerias entre as secretarias de educacdo e de justica,
visando a dotar o homem preso de conhecimentos, valores e competéncias; e
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também investir em politicas de atendimento em longo prazo, dando énfase a
realidade pds-saida do preso da unidade prisional.

E, mesmo sabendo que toda pesquisa se inicia de uma inquietacdo que se
gera a partir de problemas, indagacdes, consultas e descobertas, ao final dela
nem sempre ha uma resposta exata, um desfecho generalista ou uma concluséo
decisiva e restrita. Ao contrario disso, é um periodo no qual se teve para
conferenciar, explorar e examinar todo o material elaborado, compilado e
selecionado durante os estudos, em que, por vezes, abrem-se espagos para
novas questdes que dardo prosseguimento a novas duvidas, pois a busca pelo
conhecimento é intermindvel e constante.
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Introducao

A avaliaggdo é um dos aspectos essenciais para acompanhar o

desenvolvimento dos estudantes e delinear o planejamento dos processos de
ensino e de aprendizagem em todas as etapas da Educagdo Basica e do Ensino
Superior. Martins (2009, p. 92) defende que essa avaliacdo deve ser integral “[...]
uma vez que considera o aluno como um ser total e integrado e ndo de forma
compartimentada. Todas as dimensdes do aluno devem estar presentes, desde
0s aspectos comportamentais, cognitivos, afetivos, até os psicomotores”.

Considerando a relevancia do processo avaliativo, esta pesquisa objetiva

definir uma proposta de avaliacdo para a Educacdo Infantil, articulada com os
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campos de experiéncia indicados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e com as demandas dos Centros de Educacdo Infantil (CEls) e das Pré-Escolas de
Timbd Grande, Santa Catarina.

Vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Basica
(PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), a pesquisa
pretende alcancar os seguintes objetivos especificos: levantar demandas
avaliativas correspondentes aos campos de experiéncias previstos pela BNCC
para a Educacdo Infantil; sistematizar demandas elencadas para a Educagdo
Infantil pela Associacdo dos Municipios do Alto Vale do Rio do Peixe (AMPARP);
analisar critérios de avaliacdo utilizados em redes municipais de Santa Catarina,
observando sua proximidade com as demandas dos CEls e das pré-escolas
vinculadas a Rede Municipal de Ensino de Timbd Grande; validar o instrumento
elaborado, por meio da participacdo de profissionais que atuam na Rede
Municipal de Ensino Timbd Grande e de um representante do Conselho
Municipal de Educacdo do referido municipio, visando a adequacdo de critérios
utilizados em outra rede municipal de Santa Catarina a realidade local; analisar
a percepcdo de especialistas em Educacdo Infantil sobre a proposta elaborada,
adequando-a caso detectem necessidades.

A aproximagdo da pesquisa com a BNCC ndo significa a inexisténcia de
criticas em relacdo a sua constituicdo e ao seu conteddo. Como em outros
documentos, sua construcdo envolveu discussGes e embates e é importante que
isso seja considerado. Contudo, a relevancia dos campos de experiéncia para o
desenvolvimento integral é indiscutivel, por isso eles constituem eixos para o
processo avaliativo pretendido neste estudo.

A pesquisa também procura atender o proposto no Curriculo Base da
Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territdrio Catarinense em relagdo
a avaliacdo acompanhar tanto a aprendizagem como o desenvolvimento das
criangas, valorizando seus saberes e colaborando para o redirecionamento do
planejamento docente (SANTA CATARINA, 2019). Nesse sentido, espera-se que
a pesquisa possa contribuir com o processo avaliativo realizado semestralmente
nos CEls e nas pré-escolas de Timbé Grande, por meio de uma proposta que
facilite a andlise das diferentes dimensdes implicitas no desenvolvimento
integral e a tomada das decisdes implicadas no planejamento dos processos de
ensino e de aprendizagem.
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A avaliacao na Educacdo Infantil

Independentemente da etapa formativa, a avaliagao é fundamental para
a pratica pedagogica e para os processos de ensino e de aprendizagem. Desde
a institucionalizacdo da Educacdo Infantil a realidade atual, muitos tém sido os
conceitos atribuidos a ela. Parte deles destaca sua relevancia pelo potencial que
oferece para redimensionar o planejamento:

Avaliar envolve diagnosticar e planejar. A partir de dados e informacdes
objetivas, busca-se identificar problemas e apresentar solucbes para
mudar o que for necessario, transformar uma dada realidade. Esse
processo pode ter um cardter formativo, que contribui com a melhoria da
educagdo por meio de um exercicio de participacdo democratica, reflexao
e didlogo. Entretanto, também pode ser o oposto disso (NAGASE, 2018, p.
129).

Silva (2012, p. 2), por sua vez, defende que avaliar significa “[...] analisar o
processo de construcdo da aprendizagem vivenciada pelo educando, tendo
como objetivo redimensionar todo o momento das propostas educacionais [...]".
Em um primeiro momento, o autor ndo faz referéncia ao desenvolvimento,
como o fazem outros estudiosos que pesquisam a avaliagdo. Contudo, no
mesmo artigo, Silva (2012, p. 3) registra que “Avaliar a aprendizagem significa
investigar as potencialidades ja estabelecidas no educando, seus limites, seus
tragos e seus ritmos especificos de desenvolvimento.” Nesse sentido, a avaliagao
envolve

[...] um conjunto de procedimentos inerentes ao fazer pedagdgico. Os
principios que embasam a avaliagdo norteiam o planejamento, as
propostas pedagdgicas e a relagdo entre todos os elementos da agdo
educativa. Eles se refletem, de forma vigorosa, em todo o trabalho da
escola. Sem uma reflexdo séria sobre as concepcdes e os procedimentos
avaliativos de forma mais ampla, perdem-se os rumos da educacdo e a
clareza das acOes a efetivar em termos da melhoria da aprendizagem das
criancgas e da organizacdo do cenario educativo (HOFFMANN, 2012, p. 17).

Se avaliar os estudantes a partir do Ensino Fundamental ndo é um
processo simples, avaliar o desenvolvimento integral da crianca na Educacdo
Infantil ndo é um processo menos complexo. Nesse sentido, além de ser uma

231



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

necessidade, é também um desafio porque o desenvolvimento integral implica
avaliar dimens&es que vdo além das questdes intelectuais ou fisicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) faz
referéncia a essa condigdo em seu art. 29, no qual define que é finalidade da
Educacdo Infantil “[...] o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 2005, p. 17). Essa
demanda é reiterada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica
(DCNEB) (BRASIL, 2013) e também na BNCC, documento que vincula o
desenvolvimento integral ao conceito de educacdo integral, (BRASIL, 2017, p.
14).

Com a indicacdo da necessidade do desenvolvimento integral nos
documentos que contribuem para os rumos da educacdo brasileira, surgem
preocupacdes sobre como desenvolver processos de ensino e de aprendizagem
com foco nessa condicdo e que desenvolvam um processo avaliativo compativel
com essa perspectiva. Nesse sentido, Rosemberg (2001) defende que a
concepcdo norteadora da avaliacdo deve ser sustentada pela preocupacdo a
respeito de que tipo de necessidade a crianca é capaz de responder e de quem
é a demanda.

A avaliagdo na Educagdo Infantil é prevista no art. 31 da LDBEN 9394/96.
Essa regulamentacdo também indica que, nessa etapa formativa, a avaliagdo se
constitua em uma acdo que deve ocorrer mediante o acompanhamento e o
registro do desenvolvimento infantil, sem, contudo, objetivar a promocgdo para
0 ano subsequente (BRASIL, 2005).

Portanto, “A avaliacdo na Educacdo Infantil é uma acdo necesséaria e faz
parte do processo educativo dessa etapa de ensino” (MELISSA; GARMS; BATISTA,
2016, p. 4). Porisso, torna-se “[...] urgente analisar o significado da avaliacdo no
contexto préprio da educacdo infantil, resgatando os seus pressupostos basicos
e evitando tenazmente seguir modelos da pratica classificatéria da escola
tradicional [...]” (HOFFMANN, 2012, p. 14).

Com essa perspectiva, esta pesquisa pretende disponibilizar a Rede
Municipal de Ensino de Timbd Grande um produto educacional que facilite a
comunicacdo entre CEls e familias no processo de avaliacdo das criancas. Por
isso, além de considerar as indicacBes da BNCC, especialmente sobre os campos
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de experiéncias que constituem dimensdes cruciais do desenvolvimento infantil,
pretende-se considerar, na elaboracdo da proposta, especificidades que fazem
parte da Educacdo Infantil local.

Metodologia da pesquisa

Considerando que esta pesquisa tem como foco a criacdo de um produto
educacional que tenha como base opg¢des avaliativas compativeis com o
desenvolvimento integral, sera utilizado como referéncia o instrumento de
avaliacdo da Educacdo Infantil produzido pela Rede Municipal de Sdo Ludgero,
Santa Catarina. Esse instrumento apresenta critérios para a avaliacdo de criancas
de zero a cinco anos de idade, articulados com os campos de experiéncia da
BNCC (BRASIL, 2017). Ele foi estruturado, inicialmente, por um Grupo de
Trabalho coordenado por profissionais que atuam no Nucleo de Inovacgdo
Pedagdgica (NIP) do Centro Universitdrio Barriga Verde (UNIBAVE). Na
sequéncia, o documento foi analisado e ajustado por todos os profissionais que
atuam na Educacdo Infantil e estdo vinculados a Rede Municipal de Ensino de
Sdo Ludgero com a intencdo de considerar as demandas locais.

Para validar o instrumento, com o intuito de considerar a realidade de
Timbd Grande, sera priorizada a pesquisa descritiva. Para Vergara (2000, p. 47),
essa pesquisa expde as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno,
estabelece correlacGes entre varidveis e define sua natureza. No caso deste
estudo, a pesquisa descritiva colaborard para avaliar as caracteristicas dos
critérios de avaliacdo e sua reformulacdo por meio de um processo de validacdo.

Em relacdo a abordagem, serd utilizada a qualitativa. Essa opc¢do se
justifica pela necessidade da validacdo que pretende ser realizada e que ndo
pode ser traduzida em dados objetivos.

Na primeira etapa da pesquisa, participardo 18 docentes que atuam na
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Timbd Grande. A inclusdo de
todos os profissionais que atuam na referida etapa formativa tem como
pretensdo o envolvimento do maior ndmero possivel de contribuicbes para
consolidacdo de uma proposta que se aproxima das demandas locais.

Na segunda etapa, participardo 11 profissionais vinculados a Educacdo
Bésica da Rede Municipal de Timbé Grande. Com a inclusdo desses profissionais,
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pretende-se ampliar as possibilidades de analise dos critérios e seu ajuste a
realidade local.

Na terceira etapa, participardo dois profissionais que desenvolvem
pesquisas acerca da Educacdo Infantil. Sua funcdo serd analisar a estrutura geral
do documento proposto, com especial atencdo aos critérios avaliativos
disponibilizados e a possibilidade de que estes apresentem condi¢Ges que
superem o viés quantitativo.

Resultados esperados

A opc¢do por validar um instrumento de avaliacdo partiu da necessidade
de reformular a avaliacdo atual utilizada na Rede Municipal de Ensino Timbd
Grande. Nesse municipio, a avaliacdo vem sendo realizada em forma de relatério
escrito livremente pelos docentes, sendo que, em determinados momentos, isso
dificulta a realizacdo do processo, que acaba, entdo, tornando-se repetitivo na
descricdo dos avancos e das dificuldades das criancas.

Espera-se que essa validagdo possa minimizar dificuldades dos docentes
em relacdo a forma de se expressarem subjetivamente. Geralmente, sdo varias
criangas a serem avaliadas, e o processo se torna cansativo em funcdo da falta
de indicagBes que podem nortear o registro sobre seu desenvolvimento e sua
aprendizagem.

Consideracdes finais

Como ndo existem critérios definidos para a avaliagdo da Educagdo Infantil
na Rede Municipal de Ensino de Timbd Grande, os docentes organizam um
relatério para cada crianca. Isso é feito de acordo com seu dominio tedrico, sua
experiéncia e colaboragdes que recebem nesse processo. Apesar da defesa a ndo
padronizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem, percebe-se que seria
determinante o acesso a uma proposta que colaborasse para a avaliacdo do
desenvolvimento integral, o que justifica a relevancia desta pesquisa.

Ndo se pretende, contudo, que os critérios delineados favorecam aquilo
que Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 84) definem como planejamento rigido
e apostilamento, realizado “[...] com apoio em manuais e livros didaticos, muitos
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deles em versdo ultrapassada e tradicional.” Por isso, existe, sim, a intencdo de
discutir sobre as reais demandas locais, assegurando que o contexto seja
considerado para que cada docente possa té-lo em conta tanto na avaliacdo
como no planejamento.
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Introducao

A partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(BRASIL, 1988), a educacdo passou a ser um direito de todos e dever do Estado.
A garantia desse direito, contudo, ainda ndo é realidade para muitas criancas
brasileiras, o que vem sendo um dos grandes desafios no campo da educacdo.

Desde a etapa de educacgdo infantil, as escolas precisam se adequar aos
novos desafios, construindo propostas pedagdgicas que acolham a todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢Bes e/ou capacidades. Cabe aos
gestores mobilizar a sua comunidade escolar no sentido de discutir, construir e
implementar uma proposta de educacao inclusiva, mesmo que nenhuma crianga
com deficiéncia ainda esteja frequentando o espaco.

Alonso (2013) e Stainback (2002) reconhecem que o processo de inclusao,
em escolas publicas ou privadas, ndo tem sido uma tarefa simples para gestores
e professores brasileiros. A implantagdo de politicas publicas de educagdo
inclusiva vem exigindo mudancas profundas nas concepc¢les e estruturas das
comunidades escolares.
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Este estudo tratou do processo de inclusdo de criangas com deficiéncia
em escolas publicas brasileiras. O objetivo principal foi identificar o papel do
gestor escolar nos processos de inclusdo de criancas com deficiéncia na
Educacdo Infantil. A pesquisa de abordagem qualitativa foi desenvolvida junto
ao Sistema Municipal de Educagdo de um municipio do Vale do Rio do Peixe, na
Regido Sul do Brasil.

A perspectiva da educacao infantil inclusiva na Diretriz Curricular
da AMARP e nos Projetos Politicos Pedagogicos dos CMEls

A Resolucdo n25, de 2009, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2005). Esse documento orienta a
formulacdo de politicas da educacdo infantil, entre elas, a construcdo de um
curriculo que articule o saber e as experiéncias das criancas com o patriménio
cultural, ambiental, cientifico e tecnoldgico.

Para dar conta da realidade local, em 2014, a Associacdo do Municipios
do Vale do Rio do Peixe (AMARP) reuniu representantes de 14 municipios da
regido para elaboracdo da Diretriz Curricular da Educacdo Infantil desse conjunto
de municipios da regido. O objetivo principal do documento foi oferecer um
direcionamento para a implementacdo de praticas pedagdgicas mediadoras de
aprendizagem.

No que se refere a inclusdo de criangas com deficiéncia na rede regular, a
Diretriz da AMARP reconhece que a escola é um espaco privilegiado para
promover a elimina¢do de qualquer forma de preconceito, destacando que a
crianga com deficiéncia precisa de um espaco “[...] rico e desafiador, onde a
interacdo com as demais criangas concorra para o desenvolvimento de suas
potencialidades, possibilitando a construcdo e a troca de saberes e valores”
(AMARP, 2016, p. 19).

Na tentativa de contribuir para a ampliagdo e a qualificagdo das praticas
inclusivas na educacdo infantil, a Diretriz da AMARP aponta 21 principios e
fundamentos para orientar a educacdo inclusiva. Esses ndo somente destacam
a necessidade de uma “[...] gestdo democrdtica e de descentralizacdo com
repasse de recursos financeiros diretamente a instituicdo, para reestruturagao e
organizacdo do ambiente, da sala de aula e para as adaptagdes que se fizerem
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necessarias” (AMARP, 2016, p. 20), como também ddo énfase a ideia de que
todas as criancas podem aprender, bem como a necessidade de reformular as
praticas pedagdgicas.

Incluir criangas com deficiéncia na rede regular de ensino é um processo
complexo, sendo que o documento da AMARP reconhece que tal processo “Vai
além do ato de inserir, de trazer a crianca para dentro do contexto da Educacdo
Infantil. Significa envolver, compreender, participar e aprender” (AMARP, 2016,
p. 22).

Metodologia da pesquisa

A pesquisa de abordagem qualitativa foi desenvolvida em 2018 a partir de
levantamento bibliografico, documental e empirico. O locus foi um municipio
localizado no meio-oeste catarinense, na Regido Sul do Brasil.

Para a producdo dos dados, analisou-se a Diretriz Curricular Municipal
para a Educacdo Infantil da AMARP (2014) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
de cada um dos Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs), na intencdo de
identificar o modo como este documento contempla (ou ndo) a perspectiva da
educacdo inclusiva. Também foi realizada uma entrevista com quatro gestores
dos CMEls, identificados, nesse estudo, como G1, G2, G3 e G4. A entrevista teve
o propdsito investigar em que medida os principios inclusivos da AMARP s3o do
conhecimento dos gestores escolares e, também, os desafios enfrentados nas
escolas para concretizar a inclusdo na educagdo infantil.

Resultados e discussdo

Os dados produzidos no estudo documental mostraram que o PPP de trés
CMEls apresenta apenas uma definicdo de educacdo inclusiva, sendo que essa
identificacdo é idéntica nesses documentos, deixando pistas de que ndo fora
elaborado em conjunto com a comunidade local. No documento do quarto CMEI
nada consta sobre a educacdo inclusiva. Ressalta-se que a construcdo do PPP foi
uma conquista garantida pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 (BRASIL, 1988) para dar autonomia as escolas na elaboracdo da propria
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identidade, sendo que cada escola tem incumbéncia de envolver a comunidade
na elaboracdo de seu préprio documento, considerando a realidade local.

Durante a entrevista com os gestores, constatou-se que desconhecem os
principios de educacdo inclusiva elencados na Diretriz da AMARP. Considerando
gue esses especialistas tém a funcdo de coordenar o trabalho pedagdgico que
ocorre na escola, fica clara a necessidade de estudo e discussdo sobre tais
principios com o grupo de gestores para que esses possam ser desdobrados em
acOes concretas nas escolas.

Com relacdo aos pontos positivos da educacdo inclusiva em suas escolas,
os gestores destacaram a “tolerancia” o “respeito” e a “boa vontade” dos
professores. GE4 lembrou que as criancas com deficiéncia, muitas vezes,
necessitam de mais tempo para realizar as atividades e isso interfere na rotina
de toda a turma. Contudo, deve-se considerar que um projeto inclusivo exige
também a construcdo de redes de apoio, revisdo do PPP da escola, formacdo de
professores e gestores, adaptacdes no espaco fisico, materiais didaticos e
brinquedos, bem como flexibilizacdo da rotina, parceria com as familias e
praticas pedagdgicas diferenciadas.

GE1, GE2 e GE3 consideram que suas escolas ndo estdo preparadas para
receber criancas com deficiéncia. Esse despreparo abarcou as dificuldades
envolvendo espacos fisicos sem acessibilidade (GE1, GE2 e GE3), precariedade
de recursos materiais inclusivos (GE2, GE3, GE4) e humanos com formacao
insuficiente e com considerdvel rotatividade no quadro de profissionais de apoio
(GE1).

GE4 destacou que, muitas vezes, a escola ndo sabe o que fazer devido ao
fato de as familias ndo apresentarem o laudo médico da crianca. Sobre isso, a
diretriz da AMARP (2015, p. 19) reconhece a importancia do mesmo, contudo
alerta para que ndo sejam “[...] confundidos com rétulos, reduzindo a crianga a
determinada condigdo, como “o autista”, “o TDA/H”, etc. Também Zortea (2011)
chama atencdo para o quanto o diagndstico médico determina como lidar e o
que esperar da crianca. O documento da AMARP afirma que compreender as
singularidades e a histéria de vida das criangcas é mais importante do que
caracterizar sua deficiéncia, dificuldades ou limitagcdes. Nesse sentido, pode-se
dizer que mais importante do que conhecer o diagndstico da crianga é se propor
a conhecer a prépria crianca.
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A precariedade do espaco fisico, a escassez de materiais inclusivos, a
pouca verba que as instituicGes recebem para investir na aquisicdio e na
reposicdo de materiais pedagdgicos foi outra questdo apresentada pelas
gestoras. Percebe-se que livros, materiais pedagodgicos e mobilidrios sdo
pensados tendo em vista a maioria das criangas, ou seja, as tidas como
“normais”, sendo que as minorias ficam, de certa forma, negligenciadas.
Contudo, a Diretriz da AMARP (2016, p. 21) afirma que “A organizacdo do
espaco, a eliminacdo das barreiras arquitetonicas (escadas, depressdes, falta de
contraste e iluminacdo inadequada), mobilidrios e a selecdo dos materiais se
tornam condicBes essenciais e prioritarias”.

Os gestores ainda mencionaram a caréncia na formacdo de professores.
A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) oferece formacdo continuada
regularmente, contudo, as vagas em minicursos, oficinas e palestras que tratam
da tematica da educacdo inclusiva, muitas vezes, sdo ocupadas pelos
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A Diretriz da
AMARP (2016, p. 21) destaca que “O éxito do processo inclusivo depende da
formacdo continuada do professor, da constituicdo de grupos de estudos com
os profissionais envolvidos, possibilitando acdo, reflexdo e constante
redimensionamento da pratica pedagdgica”. Nesse sentido, também Alonso
(2013) afirma que ndo basta investir no espaco fisico e na aquisicdo de materiais.
A formacdo de professores é bastante necessaria porque sdo esses profissionais
que atuam diretamente com as criangas e suas familias.

Consideracdes finais

De modo geral, as instituicdes publicas enfrentam problemas de
diferentes ordens para concretizar uma proposta de educacdo inclusiva na
Educacdo Infantil e na cidade pesquisada ndo é diferente. A partir dos dados
coletados junto aos gestores, percebeu-se que o municipio estd envolvido na
discussdo da proposta inclusiva para a Educacdo Infantil, a exemplo do que est3
previsto na diretriz da AMARP, contudo os principios inclusivos previstos nesse
documento ainda ndo sdo suficientemente conhecidos pelos gestores escolares
e ndo estdo contemplados nos PPPs e nas praticas escolares. Todos os
participantes reconheceram a necessidade de revisitar o documento da AMARP
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com sua equipe e de revisar seus PPPs no sentido de incluir de modo mais
consistente a educacdo inclusiva no documento da escola.

A perspectiva da educacdo inclusiva precisa fazer parte dos PPPs, ndo
somente porque estd prevista na Diretriz da AMARP, mas por ser um projeto da
comunidade para garantir o atendimento do direito de todas as criangas a
educacdo. Paraisso, é preciso que a comunidade educativa esteja disposta e seja
envolvida nessa construcdo, sendo que a pessoa do/a gestor/a é central no
sentido de mobilizar, argumentar e orientar o grupo no planejamento e
implementacgdo daquilo que esta previsto nas Diretrizes Nacionais e reafirmado
nas diretrizes da AMARP.

Referéncias

ALONSO, Daniela. Os Desafios da Educagdo Inclusiva: foco nas redes de apoio.
Sdo Paulo: Nova Escola, 01 de Fevereiro de 2013. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/554/0s-desafios-da-educacao-inclusiva-
foco-nas-redes-de-apoio. Acesso em 2 de junho de 2018.

Associagdo dos Municipios do Alto Vale do Rio do Peixe. Diretriz curricular da
educacdo infantil da AMARP. Videira: Editora Proépria, 2016.

BRASIL, Constituicdo. Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado, 1988.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica.
Resolugdo n2 5/2009. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.
Brasilia: CNE/CEB, 2009.

STAINBACK, S. As raizes do movimento de inclusdo. Patio. Porto Alegre,
ano 5, n.20, p.15-17, 2002.

ZORTEA, Ana Maira. Inclusdo na educacdo Infantil: as criancas nos
(des)encontros com seus pares. Porto Alegre: Redes Editora, 2011.

242


https://novaescola.org.br/conteudo/554/os-desafios-da-educacao-inclusiva-foco-nas-redes-de-apoio
https://novaescola.org.br/conteudo/554/os-desafios-da-educacao-inclusiva-foco-nas-redes-de-apoio

A PSICOLOGA ESCOLAR E OS PROCESSOS DE
ENSINO NA EDUCACAO BASICA A PARTIR DA
FCOFORMACAOQ

Cinthya Ciola da Costa Senkiv
Programa de Mestrado Profissional em Educac¢do Basica - PPGEB
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP

Vera Lucia Simao
Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Basica - PPGEB
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP

Introdugao

A Psicologia é considerada a ciéncia do comportamento, atuando em
diversas areas. Uma delas é a Psicologia Educacional, que colabora para a
compreensdo e para a mudanga do comportamento de educadores e educandos
no processo de ensino-aprendizagem, nas relacdes interpessoais e nos
processos intrapessoais, referindo-se sempre as dimensd&es politica, econdmica,
social e cultural (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013).

Embora a atuacdo clinica se confunda com a da Psicologia Educacional e
Escolar, as atribuicbes da Psicéloga Escolar ocupam um lugar importante no
contexto educacional, sendo essa posi¢cdo reconhecida como especialidade pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP), por meio da Resolucdo 013/2007.

A violéncia escolar é um fato veiculado em vérios canais de noticia e vem
chamando a atengdo da populagdo como um todo, bem como do CFP. A partir
de entdo, o Conselho tem se mobilizado para tornar Lei a presenca dessa
profissional no ambiente educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ( Lei n@
9.394/1996), em seu art. 71, aponta para a insercdo da Psicologia nas
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instituicdes de ensino, entretanto, como um profissional suplementar, deixando
a critério dos Estados e dos Municipios essa iniciativa.

Art. 71. N3do constituirdo despesas de manutencdo e desenvolvimento do
ensino aquelas realizadas com:

[...]

IV - Programas suplementares de alimentacdo, assisténcia médico-
odontoldgica, farmacéutica e psicoldgica, e outras formas de assisténcia
social;

[...] (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Para além disso, ndo se pode definir, ou vislumbrar, a presenca da
Psicéloga Escolar no ambiente educacional como uma salvaguarda da violéncia
ou de comportamentos que fogem a padrdes estereotipados: um estudante
perfeito para uma escola perfeita. De acordo com o CFP (2013), a presencga dessa
profissional se conjetura para que os processos de ensino, bem como as relacées
interpessoais e intrapessoais, sejam parte dos processos educativos.

Nesse caso, a Ecoformacdo é um elemento primordial no que tange as
relacGes estabelecidas no ambiente escolar, bem como nos processos de ensino
na partilha dos diferentes saberes entre psicdloga e professores, professores e
estudantes. Partindo de Torre, Pujol e Moraes (2008), como uma maneira
sintética, integradora e sustentavel de se entender a agao formativa, sempre em
relacdo ao sujeito, & sociedade e & natureza. E nessa via que a Ecoformacdo
educa, pois se sustenta na visdo de que “formar” se faz a partir da
(auto)formacdo, no conhecimento de si mesmo; da (hetero)formacdo, no
contato com o outro; e na (eco)formacgdo que concebe o conhecimento de si a
partir do encontro com o meio natural.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as contribuicGes da Psicdloga
Escolar como profissional da educacédo, a partir da Ecoformacédo, nos processos
de ensino, na compreensdo dos professores da Escola Municipal de Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental Clementina Lona Costa da cidade de Unido da
Vitéria (PR). Trata-se de uma pesquisa descritiva, apoiada pela pesquisa
bibliografica, com abordagem qualitativa. Estad vinculada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacgdo Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do
Peixe (UNIARP).
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A partir do entendimento do objetivo a que esta pesquisa se propde,
esperam-se estabelecer vinculos interativos entre a Psicéloga Escolar,
professores e estudantes para transformar relacdes desconexas em relagdes
ecoformadoras.

A Psicologia Escolar e sua relagdo nos processos de Ensino e da
Ecoformacao

A atuacdo da Psicéloga Escolar pode se estabelecer de varias formas,
desde a promogdo de ambientes positivos, avaliacdo, intervencdo, entre outros,
sempre priorizando o estudante e o bem-estar dele. Seu trabalho é importante
na medida em que sua atuacdo, juntamente com a acdo pedagogica do
professor, caminhe em direcdo ao sucesso integral do estudante, seja ele
cognitivo, emocional, social, pedagdgico, entre outros. Também atua na
promog¢do positiva nos relacionamentos interpessoais dos professores, como
fator inerente ao sucesso escolar.

A aprendizagem é um tema muito estudado pela psicologia da educacdo,
porque todo comportamento e conhecimento sdo aprendidos, focando no
individuo o conhecimento intelectual. O processo de ensino, segundo Libaneo
(1994, p.90), “[...] € uma relacdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente
do professor e a atividade dos alunos.”. Da mesma maneira, pode-se perceber
que “O ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de
aprendizagem dos alunos.” (LIBANEO, 1994, p. 90).

Assim, como a psicologia busca o entendimento do individuo em relagado
ao seu ambiente, sem esquecer as herangas bioldgicas e culturais, a
Ecoformagdo traz contribuicGes importantes ao ensino, valorizando as
habilidades e as aptiddes dos educandos, mesmo que o ensino seja repassado
de forma fragmentada, como sdo as praticas educativas que priorizam os
contetdos (MORAES, 2008; TORRE; PUJOL, 2013; TORRE; ZWIEREWICZ, 2009).
O conceito da Ecoformacdo é amplo, mas, de forma sintetizada, busca
desenvolver acGes coletivas em prol do ambiente onde a crianca esta inserida.
Torre, Pujol e Moraes (2008, p. 21) afirmam que “Entendemos a ecoformacao
como uma maneira sintética, integradora e sustentavel de conceber a acdo
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”

formativa, sempre em relacdo ao sujeito, a sociedade e a natureza “[...]”,
buscando, dessa forma, o bem coletivo.

A Ecoformagdo “[...] representa um referencial de ensino e de
aprendizagem baseado na autonomia, na transformacdo, na colaboracdo e na
busca do desenvolvimento integral da pessoa.” (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p.
153). Ainda, possui algumas caracteristicas a serem consideradas:

a) vinculos interativos com o entorno natural e social, pessoal e
transpessoal; b) desenvolvimento humano a partir da para a vida, em
todos os seus ambitos de maneira sustentavel; c) cardter sistémico e
relacional que nos permite entender a formacdo como redes relacionais
e campos de aprendizagem; d) cardter flexivel e integrador das
aprendizagens; e) principios e valores de meio ambiente que consideram
a Terra como um ser vivo, onde convergem os elementos da natureza
tanto vivos como inertes. (TORRE; PUJOL; MORAES, 2008, p. 21, grifo do
autor).

Ao atender essas caracteristicas, possibilita-se que o estudante se sinta
parte daguele ambiente e, simultaneamente, zele por ele, buscando sempre por
melhorias.

Os pressupostos da Ecoformacdo nos levam a compreender melhor o
individuo, percebé-lo e senti-lo de forma ampla e na sua inteireza, visto que cada
uma das caracteristicas da Ecoformacdo aponta para a pessoa como um ser na
sua totalidade, provido de sentimento, razdo e emocdo. Esses pressupostos,
relacionados entre si e em direcdo ao outro e ao meio, podem favorecer a
compreensdo dos professores acerca das contribuicGes da Psicéloga Escolar nos
processos de ensino a partir da Ecoformacédo. E, ao mesmo tempo, compreende-
se, incorpora-se e aplica-se no dia a dia da escola, na forma de atitudes
conscientes e em direcdo a formacdo integral dos estudantes, considerando
desde o contexto em que se estd inserido, promovendo, primeiramente, a
necessidade de conhecer o eu (autoformacdo) para, entdo, relacionar-se com o
outro (heteroformacdo), havendo nesse contato uma troca de experiéncias, as
quais refletem no meio (ecoformacdo) (PINEAU, 2008).

O papel do docente se desenvolve com uma escuta sensivel, um discurso
integrador e faz lembrar da importancia do papel das emocées, dos sentimentos
no processo de aprendizagem, pois estao presentes nas acdes humanas.

246



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

Ao pesquisar na linha da Psicologia, encontra-se Skinner (2003) que, em
seu livro Ciéncia e Comportamento Humano, fala sobre emoc¢des e faz entender
como sendo um estado particular de alta ou baixa frequéncia de uma ou mais
respostas induzidas por qualquer uma dentre uma classe de operacdes.

Método

Para atender ao objetivo deste estudo, serd utilizada a pesquisa descritiva,
apoiada pela pesquisa bibliografica.

A pesquisa descritiva apresenta, em suas etapas, a observacao, o registro,
a analise, a classificacdo e a interpretacdo, sem que haja a interferéncia do
pesquisador, portanto “[...] os fendbmenos do mundo fisico e humano sado
estudados, mas ndo sdo manipulados pelo pesquisador.” (ANDRADE, 2009, p.
114).

Entende-se por pesquisa bibliogréfica a revisdo da literatura sobre as
principais teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa revisdo é o que se
chama de levantamento bibliografico ou revisdo bibliografica, a qual pode ser
realizada em livros, periddicos, artigos de jornais, sites da Internet, entre outras
fontes.

Assim, em relacdo a natureza do problema investigado, esta pesquisa é
caracterizada como qualitativa. A abordagem ¢é fundamental para a
compreensdo de particularidades, possibilitando a exteriorizacdo da
subjetividade sem a necessidade de assegurar a homogeneidade dos resultados.
Portanto, “[...] corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de variaveis.” (MINAYO, 2010, p. 23).

Para a coleta de dados, serd utilizada a analise documental; grupo focal e
didrio de campo da pesquisadora. Para Kitzinger (2000), o grupo focal é uma
forma de entrevista com grupos, baseada na comunicacdo e na interacdo. Seu
principal objetivo é reunir informac&es detalhadas sobre um tépico especifico a
partir de um grupo de participantes selecionados. Os professores que
participardo do grupo focal, por fazerem parte da escola pesquisada, serdo
entrevistados a fim de se perceberem as contribuicGes da Psicdloga Escolar
como profissional da educacdo, a partir da Ecoformacdo, nos processos de
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ensino, na sua compreensdo, valorizando todos os detalhes e as expressées
praticados pelos professores durante o grupo focal.

A populacdo participante da pesquisa serd formada por 16 docentes,
sendo selecionados dez participantes da escola investigada, para isso, informou-
se que serd utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em
todas as etapas.

Resultados esperados

Espera-se que, por meio desta pesquisa, a atuacdo da Psicdloga Escolar
seja mais expressiva através de uma participacdo ativa e efetiva nos processos
pedagodgicos da escola. Almeja-se, em especial, que a comunidade escolar tenha
os beneficios, contemplando com os estudantes um novo olhar para a
valorizacdo da pessoa humana, praticando a empatia como um habito por
intermédio da Ecoformacdo. Ao final da pesquisa, sera organizado um Seminario
na escola investigada, visando a formacdo para a utilizacdo dos indicadores de
acGes com nogdes gerais da atuacdo da profissional de Psicologia como subsidio
a atuacdo de educadores e de gestores da Educacdo Basica; (polinizagdo).

Consideracdes finais

A partir das consideracBes trazidas nesta pesquisa, espera-se que a
Psicéloga Escolar possa contribuir para uma educacdo transformadora, de
envolvimento e de participacdo efetiva da comunidade escolar em prol de uma
educacdo humanizadora. Entende-se, ainda, que a Ecoformacdo presente na
acdo pedagogica do professor, em especial, nos processos de ensino, trara
subsidios para o desenvolvimento integral dos estudantes, no cuidado consigo,
com o outro e com o meio. Dessa forma, um estudo que investigue as
contribuicGes da Psicologa Escolar como profissional da educacdo, a partir da
Ecoformacdo, nos processos de ensino, pode proporcionar ao professor
subsidios para aprimorar sua pratica pedagdgica a favor de uma educacdo de
estudantes mais criativos e conectados a vida.
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Introdugao

Um olhar especial precisa ser direcionado aos anos finais do Ensino
Fundamental, em que se notam disciplinas e campos do saber fragmentados. Na
sua grande maioria, observam-se praticas pedagdgicas desarticuladas, pouco
relacionadas entre disciplinas, bem como com o contexto local e global.

O professor, ao conhecer mais os estudantes, pode elaborar e refletir
melhor sobre suas acles, direcionando-as ao encontro de aprendizagens
significativas e préximas a sua realidade. “Os alunos sdo centro de todo o
processo de ensino realizado (ou mesmo idealizado) na escola, uma vez que
todas as a¢des nesse espago estdo (ou deveriam estar) voltadas para eles e para
suas aprendizagens.” (CAVALCANTI, 2011, p. 36). Dessa forma, torna-se
imperativo um olhar para as transformac¢®es que a sociedade vem sofrendo,
além da necessidade de modificar as tradicionais formas de ensinar,
aprimorando as praticas e os saberes docentes.

Aulas expositivas, resolucdo de exercicios, memorizacdo de conteldos e
um sistema rigido de conduta e avaliagdo ndo cabem mais em uma sociedade
em constante transformacdo. Para tanto, as metodologias de ensino necessitam
atender as necessidades de uma sociedade contemporanea, fomentando nos
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estudantes diferentes formas de pensar e de buscar solu¢des para diferentes
problemas. Uma das propostas que tém sido estimuladas como alternativa nessa
direcdo sdo os Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) (TORRE; ZWIEREWICZ,
2009). De acordo com Torre e Zwierewicz (2009), o PCE representa um
referencial de ensino e de aprendizagem baseado na autonomia, na
transformacdo, na colaboracdo e na busca do desenvolvimento integral da
pessoa.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as contribuicdes da proposta
metodoldgica dos PCEs para a implementacdo de um processo pedagdgico
inovador e criativo, que visa a transdisciplinaridade dos conteldos, nos 72° Anos
do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educacdo Basica Gleidis
Rodrigues (EMEBGR) na cidade de Timbé Grande (SC). E importante destacar
gue esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa “Cultura, Ensino e Formacdo
Docente” do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Basica (PPGEB)
da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP).

A partir dos resultados, pretende-se contribuir de forma efetiva e
significativa nos processos pedagdgicos por meio da proposta metodolégica do
PCE. Dessa forma, propde-se indicar caminhos, possibilidades criativas,
inovadoras, transdisciplinares e ecoformadoras tdo necessdrias a educacdo
presente.

Processos Pedagdgicos no contexto Escolar

Ao longo dos ultimos anos, metodologias de ensino na educagdo basica
tém valorizado cada vez mais o papel do estudante no processo de ensino e de
aprendizagem e a construcdo do seu proprio conhecimento e de seus pares. No
entanto, esse processo em grande parte das escolas ainda carece de inovag¢des
em suas praticas pedagdgicas. Inovacles essas que permitam a vivéncia
significativa de experiéncias formadoras e que estimulem a aprendizagem
baseada no didlogo e na interacdo entre os estudantes.

Uma grande preocupacdo estd no baixo aproveitamento escolar como
mostra o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) do Ministério da
Educacdo (MEC). Nesse cendrio, encontra-se a Escola Municipal de Educacdo
Bdsica Gleidis Rodrigues, que ao longo dos anos vem progredindo lentamente,
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mas, ndao menos significativo, devido as caracteristicas sociais e culturais
apresentadas pelos estudantes. Os dados apresentados pelo MEC apontam que
a escola encontra-se abaixo das metas estabelecidas, e isso vem acontecendo
nos trés ultimos resultados: no ano de 2013, a meta estabelecida foi 4,2, e o
resultado alcancado foi 3,7, em 2015, a escola tinha como meta 4,6 e obteve 4,3
na avaliacdo; e, em 2017, a meta era de 4,8, e o alcance foi de 4,7, (INEP, 2018).

No entanto, além dessas questdes apontadas, identifica-se, ainda, outra
especificidade; a desarticulacdo entre as duas fases do Ensino Fundamental, o
gue evidencia a necessidade de construcdo coletiva das propostas pedagdgicas
e requer formacdo continuada desenvolvida de forma colaborativa.

Para assegurar tal intencionalidade, a gestdo da educacdo pressupde a
observacdo e o planejamento de varios dispositivos no ambito nacional, estadual
e ou municipal. Nessa linha reflexiva, Liick acena que

Planejar a educacdo e a sua gestdo implica delinear e tornar clara e
entendida em seus desdobramentos a sua intencdo, 0os seus rumos, 0s
seus objetivos, a sua abrangéncia e as perspectivas de sua atuacdo, além
de organizar, de forma articulada, todos os aspectos necessarios para a
sua efetivacdo. (LUCK, 2009, p. 32).

No ambito de uma rede municipal de ensino, além de outros dispositivos
locais, como o Plano Municipal de Educacdo, tem-se também o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola. Esse é um dispositivo que, articulado as demais
normas legais, condensa o idedrio educativo que confere identidade, orienta a
organizacdo e as ac¢Oes educativas, tal como apontam Gadotti (2000), Veiga
(2008) e Vasconcelos (2004), tanto no ambito de uma rede de ensino quanto das
instituicdes que a integram.

O PPP deve contemplar, na sua esséncia, a qualidade de ensino a ser
oferecido, pautando-se na gestdo democratica, com principios de igualdade e
liberdade. E importante reforcar que esses conceitos se encontram
estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), nos
seguintes artigos:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia: | — elaborar e executar
sua proposta pedagdgica; [...] VI — articular-se com as familias e a
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comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola;
VIl — informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o
caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica da escola; [...] Art.
13. Os docentes incumbir-se-do de: | — participar da elaboracdo da
proposta pedagégica do estabelecimento de ensino; Il — elaborar e
cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino; [...] Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo
as normas da gestdo democratica do ensino publico na educagdo bdsica,
de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
| — participagdo dos profissionais da educacdo na elaborag¢do do projeto
pedagdgico da escola; [...] (BRASIL, Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de
1996, grifo nosso).

Observa-se, pois, que a organizacdo do trabalho pedagdgico, antes de ser
uma necessidade, é, também, e, principalmente, uma exigéncia legal. E
enfrentando essas premissas com compromisso que a escola estabelece
condicdes de realizar um trabalho fundamentado em uma proposta
emancipatodria, gue ndo esteja de todo desvinculada das politicas educacionais
que a sustentam, mas que lhe concedam a liberdade de construir sua prépria
autonomia, entendendo essa Ultima como possibilidade de exercicio da
democracia no espaco publico.

A metodologia dos PCE, de acordo com Torre e Zwierewicz (2009), é
baseada nos principios da complexidade, ecoformacado e transdisciplinaridade,
podendo contribuir para desenvolver a criatividade e a autonomia dos
estudantes em um percurso pedagdgico inovador, transformando o ensino
fragmentado e descontextualizado.

A partir das necessidades e das demandas por uma proposta pedagdgica
criativa na EMEB Gleidis Rodrigues, busca-se investigar a metodologia dos PCEs
como forma de superacdo dos problemas apresentados anteriormente e que
proporcione aos estudantes dos 79° Anos a construcdo de saberes mais
integrados e contextualizados.

A metodologia do PCE foi criada em 2009 por Marlene Zwierewicz e
Saturnino de la Torre. Na obra “Uma escola para o século XXI: Escolas Criativas e
resiliéncia na educacdo”, Torre e Zwierewicz lancaram a metodologia dos
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Projetos Criativos Ecoformadores (PCE), tendo como pressupostos tedricos e
metodoldgicos o paradigma sistémico, o pensamento complexo, a
transdisciplinaridade e a ecoformacao.

A grande transformacdo na pratica pedagdgica com o PCE é precisamente
isto, educar a partir de situacdes reais e que possam articular o conhecimento
curricular a realidade de cada estudante. E esse é o grande interesse nesta
pesquisa: partir da realidade local dos estudantes da escola investigada.

Torre e Zwierewicz (2009) afirmam que o trabalho com projetos,
especialmente com o PCE, vai além de um ensino fragmentado, gerando
aprendizagens significativas a partir da vida e para a vida. Dessa forma,
conseguiu-se agregar os componentes curriculares necessarios a cada ano
escolar em um trabalho contextualizado dentro de um tema de interesse e ou
necessidade dos estudantes.

Nessa perspectiva, os autores Torre e Zwierewicz (2009) estabelecem
alguns elementos fundamentais a partir do PCE, Torre; Zwierewicz (2009, p.156-
157) “A Consciéncia; Sentipensar e vivenciar, Valores humanos e sociais;
Autonomia e criatividade, Curriculo integrado; Estratégias multiplas e
diversificadas; Avaliacdo polivalente, continuada, formadora”. Esses
organizadores didaticos dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) podem ser
vislumbrados como referéncia para o planejamento didatico pedagdgico.

Da mesma forma, os autores enunciam os organizadores conceituais,
Torre e Zwierewicz (2009, p. 159-161) “Epitome ou campo formativo;
Legitimacdo tedrica e pragmatica; Questionamento, problemdticas e perguntas
geradoras; Metas como eixo norteador; Rotas, itinerdrios; Coordenadas
temporais ou plano; Avaliacdo emergente; Polinizacdo”.

Ao implementar um PCE no espaco escolar, pode-se aproximar e
relacionar os conceitos didaticos propostos por Torre e Zwierewicz (2009),
potencializando conhecimentos conquistados e ampliando novas formas de
aprender.

Metodologia

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as contribui¢cdes da proposta
metodoldgica dos PCE para a implementacdo de um processo pedagdgico

255



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

inovador e criativo, que visa a transdisciplinaridade dos conteldos, dos 72° Anos
do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educacdo Basica Gleidis
Rodrigues na cidade de Timbd Grande (SC).

Caracteriza-se como pesquisa-acdo, apoiada pela pesquisa bibliografica e
com abordagem qualitativa. Tripp (2005) particulariza a pesquisa-agdo como
uma das formas de investigacdo-acdo e a define como toda tentativa
continuada, sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica.
Por pesquisa bibliografica, entende-se a revisdo da literatura sobre as principais
teorias que norteiam o trabalho cientifico. Conforme esclarece Boccato (2006,
p. 266), “a pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipdtese)
por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicGes cientificas”. Nesta pesquisa, optou-se por uma abordagem
qualitativa, considerando-se a natureza do objeto de investigacdo. Segundo
Thiollent (2000), nesse tipo de pesquisa, a objetividade estatica é substituida
pela relatividade observacional, segundo a qual a realidade ndo é fixa e o
pesquisador desempenha papel ativo na captacdo da informacao.

Para a coleta de dados, serdo utilizados: analise documental, gravacdes
(videos e fotos) das acgdes pedagogicas, didrio de campo do pesquisador,
questiondrio de Autopercepcdo Docente (VADECRIE) e questionario de
Percepcdo dos Alunos sobre os Professores (VADECRIE). Dentro desse contexto,
serd necessario planejar e implementar um PCE com os professores dos 72° Anos
da EMEBGR. A populacdo participante da pesquisa serd constituida por 12
docentes e 30 estudantes dos 72° Anos do Ensino Fundamental da Escola ja
mencionada, distribuidos entre os periodos matutino e vespertino.

Resultados esperados

Os resultados esperados para os 72° Anos apontam para a transformacgdo
de préaticas pedagodgicas fragmentadas em praticas pedagodgicas
contextualizadas, criativas e inovadoras. Ainda, espera-se que esta pesquisa
traga a transdisciplinaridade como parte do processo de ensino e de
aprendizagem, promova a contextualizacdo entre as disciplinas, incentive o
protagonismo estudantil e, por consequéncia, acarrete a melhoria nos indices
avaliativos da escola.
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Como produto educacional desta pesquisa, serd apresentado um roteiro
de pratica pedagdgica inovadora e criativa para os anos finais do Ensino
Fundamental, baseado na transdisciplinaridade e, por fim, um Seminario na
escola investigada em formato de formacdo para utilizacdo do roteiro;
(polinizagado).

Consideracdes finais

Desconstruir um modelo de ensino descontextualizado e fragmentado
torna-se um grande desafio, que coloca a prova muitas certezas e inquietudes.
O PCE, com sua proposta transdisciplinar, podera permitir a elaboracdo de uma
formacdo contextualizada e baseada na realidade em que os professores e os
estudantes estdo inseridos. Por meio do PCE, pretende-se identificar limites e
fortalezas da escola, partindo do olhar conjunto dos professores e dos
estudantes, transformando conhecimento em tomada de consciéncia a partir de
uma educacdo contextualizada, a partir da vida e para a vida.
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Introduccién

“Volvemos entonces a la imperiosa necesidad de proponer, vivir,
aprender y ensefiar un pensamiento complejo, que vuelva a tejer las
disciplinas como posibilidad de humanidad en completud; y que sélo de
esta manera se venza la eterna limitacion y fragmentacion del sujeto
separado de si mismo en la busqueda del conocimiento.” (Nicolescu,

1996).

En el presente estudio se aborda la emergencia de una Investigacion
accion educativa transdisciplinar, como la reflexion en el aula de las crisis por la
que atraviesa el planeta entendida como una problematica glocal, del papel
protagdnico del hombre y de la forma en que desde la educacién ambiental se
puede contribuir a transformar realidades, formando sujetos con vision
sistémica y compleja, que contemplen el mundo como un sistema religado,
como un todo y un elemento del todo producto de una profunda reflexion y el
estudio de las dinamicas involucradas en su cotidianidad, generando
sentimientos de unidon planetaria, esta como “la exigencia racional minima de
un mundo limitado e interdependiente”, que genere un lazo fuerte entre El y el
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planeta, considerada como primeray ultima Patria. (Morin, 1999, p. 40), y como
lo expresa Nicolescu (1996) “Volvemos entonces a la imperiosa necesidad de
proponer, vivir, aprender y ensefiar un pensamiento complejo, que vuelva a tejer
las disciplinas como posibilidad de humanidad en completud; y que sélo de esta
manera se venza la eterna limitacién y fragmentacion del sujeto separado de si
mismo en la busqueda del conocimiento.”

De la investigacion accion educativa a la transdisciplinar

El hombre se ha creido el cuento de la independencia hasta el punto de
creer ser el “Gengis Khan de la periferia solar” (Morin, 2008, p. 17) y realmente
lo que hace es ir directo a un proceso de autodestruccion, ya que su hogar “la
tierra patria estad en peligro” y no por la evolucion de la naturaleza, si no por las
practicas antropogénicas que se derivan en dafios ambientales locales y
planetarios, ésea, hoy nos damos cuenta que el “enemigo de nosotros, somos
nosotros mismos” (Morin, 2008, p. 60), el antropoceno ha comenzado en la era
cuaternaria, donde la actividad humana prima sobre el planeta y lo marca, el
hombre con reduccionista y fragmentaria vision unidimensionaliza y linealiza
todo cuanto le rodea, los problemas ambientales, no escapan a esa pérdida o
aun peor la no existencia de esa conciencia de la que nos habla Morin, una
conciencia planetaria (Morin, 2001).

A la fecha el olvido mas grande del hombre es el de conocerse el mismo,
para relacionarse mejor con sus iguales, reaprender de su planeta e identificarse
como ciudadano de este (Morin, Ciurana y Motta, 2006) generando propuestas
concretas de metodos y estrategias que desde la praxis en la escuela desarrollen
una vision sistemica del mundo, compleja y glocalizada®, que contribuya a la
reflexidn del sujeto sobre su papel en este y la relacion intrinseca que existe con
la naturaleza que lo rodea, entendiendo que hace parte de un ecosistema
propiamente dicho que se auto organiza, que se autorregula, se relaciona con su
entornoy con los demas seres, intercambia materia y energia, con el objetivo de
ayudarse y complementarse, siempre en busqueda del equilibrio eco sistémico
(Morin, 2003).

L El concepto procede del término japonés "dochakuka", derivada de dochaku, “el que
vive en su propia tierra”, es pensar global y actuar local.
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Se deberdn plantear nuevos escenarios de investigacion tedricos,
epistemoldgicos y metodoldgicos que rompan las fronteras de las disciplinas,
generando un dialogo de saberes que vaya camino a una formacion del sujeto,
resignificando a la escuela como ese espacio donde se forma para la vida con
vision de un mundo globalizado, donde recobra su misionalidad e incorpora
nuevamente las dimensiones olvidadas del sujeto y sus raices terrestres, donde
pueda entender que la tierra le pertenece y que él le pertenece a la tierra, la
identifigue como su casa por lo cual debe cuidarla y conservarla, al identificarse
como habitante del planeta y contextualizando este como su entorno, su
principal objetivo serd la busqueda del bien colectivo antes que el bien
individual, y entenderd las redes y complejas interacciones de todo cuanto lo
rodea, la conciencia planetaria es pues esa vision eco sistémica del mundo en el
que vivimos (Morin, 1999).

Es la era de las disciplinas y de la fragmentacién del conocimiento, Edgar
Morin (1998, p19) afirma: “nosotros estamos en una época de saberes
compartimentalizados y aislados los unos de los otros”...“que tratan problemas
recortados olvidando los grandes problemas, que son transversales,
transnacionales, son multiples, multidimensionales, transdisciplinarios y, en
nuestra época de mundializacion, son planetarios”, es tiempo, como lo expresa
Gonzélez (2010) “de plantear una teoria educativa transformadora, planetaria,
universal y cosmica que responda a necesidades transdisicplinares y complejas,
aplicable a cualguier campo de conocimiento, disciplina o ciencia”. Urge una
investigacion que emerja como resultado de una reflexién compleja vy
transdisciplinar , en donde las bases tedricas sobre las que descansa se
conviertan en redes interconectadas capaces de asumir problemas educativos y
afrontar sus bucles, aportando las diferentes realidad del sujeto desde su nivel
de percepcién permitiendo, como menciona Nicolescu (1996), “una vision cada
vez mas general, que abarca la realidad, sin lograr nunca agotarla por completo”
y se necesita pues que problemas complejos como los que aquejan a la
humanidad se desarrollen en la escuela desde el tejido interconectado de las
disciplinas, sin fragmentaciones, sin simplicidades, con el Unico objetivo de
entender y poder plantear soluciones a las realidades del mundo.

Ahora bien, cuando se habla de investigacién accidn educativa, se habla
de Stenhouse (1975) y su concepcién del “aula como laboratorio y el maestro
como investigador”, y de John Elliott (1993) quien define la investigacidn accidon
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educativa como “un estudio de una situacién social con el fin de mejorar la
calidad de la accién dentro de la misma”. La entiende como una reflexién sobre
las acciones humanas vy las situaciones sociales vividas por los maestros, que
tiene como objetivo ampliar la comprension y hacer el diagndstico de sus
problemas practicos, todo lo que surja de ella ira encaminado a modificar la
situacion una vez que se logre una comprension profunda de los problemas,
desde los problemas mismos y su cotidianidad, que posibilitan revisar la practica
a la luz de evidencias obtenidas de los datos y del juicio critico de los demas
actores.

La IAE? tiene caracteristicas propias, ella es:

Ciclica, recursiva: pasos similares | Participativa: los actores se implican
tienden a repetirse en una | como investigadores, o al menos
secuencia similar participantes activos, en el proceso de
investigacion

Cualitativa: trata mas con el | Reflexiva: la reflexiéon critica y los
lenguaje que con los numeros resultados son partes importantes de
cada ciclo.

La realidad es compleja, no es facil de abordar desde una educacién niuna
investigacion tradicional, ya que éstas se han caracterizado por una larga
tradicién simplificadora, reduccionista, lineal y fragmentaria, que no llega a
comprenderla en su totalidad, solo lo intenta (Morin, 2001), |la sociedad cambia,
muta y se transforma, los problemas de la sociedad vy la escuela misma, vista
como micro sociedad, también lo hacen, estos necesita de una via emergente,
producto de una reflexion colectiva de esa realidad cambiante, del dialogo
intimo de los saberes y de una contextualizacion permanente que tiene por
objeto de estudio del proceso de aprendizaje-ensefianza,, donde prima el
aprendizaje mas que la ensefianza, lleva consigo el aprender, desaprendery el
reaprender.

La ambiental, es una de las crisis planetarias y solo desde una educacién
ambiental vista como un conjunto de saberes que pueden “impulsar procesos

2 Investigacion accion educativa.
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orientados a la construccién de una nueva racionalidad social” (Leff, 1998, p. 32),
gue permite una nueva vision sistémica del ambiente, como un todo
integralizador (Sauvé, 2001), que va mas alld del simple conocimiento del
entorno, siendo clave el estudio de su complejidad para entender las dinamicas
planetarias no desde una asignatura, ni de una disciplina, ni de un conjunto de
actividades, sino desde acercamiento globalizador e integrador de la realidad,
una realidad compleja (Novo, 1996)

Solo el paradigma emergente permite “superar el realismo ingenuo, salir
de la asfixia reduccionista y entrar en la légica de una coherencia integral,
sistémica y ecoldgica”; es decir, como bien lo dice Migueles (1997) “entrar en
una ciencia mads universal e integradora, en una ciencia verdaderamente
interdisciplinaria” e ir mas alla a la transdisciplinariedad, esta que segin Morin
(2001), responde “a esquemas cognitivos que pueden atravesar las disciplinas,
a veces con una virulencia tal que las pone en trance” (p. 158), ya que esta
teorizacion tiene como sustrato reconocer la existencia de diferentes niveles de
realidad del objeto, y, en consecuencia, distintos niveles de realidad del sujeto,
pero que a su vez se pasa de un nivel de realidad a otro, sin excluir , ni vencer,
solo hay dialogo y se llega a un tercero incluido (T), donde cada nivel es lo que
es, debido a que todos los niveles existen al mismo tiempo, que da cuenta de
que la estructura de la totalidad de los niveles de realidad es una estructura
compleja, los cuales aterrizados en la escuela dan cuenta del trabajo cotidiano
y experiencial del docente como actor del proceso de formacion, reconociendo
las diferentes realidades, no existe una Unica y verdadera, el conocimiento es
construido y experiencial, es un proceso Unico para cada sujeto, para cada
estudiante, que desde la ldgica se llega a un conceso, se dialoga y se pasa de un
nivel a otro entendiendo las percepciones sin excluir, da cuente de las
interconexiones existentes y de la totalidad del sistema yéndose a los elementos
y viéndolos como partes del todo pero el todo a su vez, esa investigacidn
compleja y transdisciplinar, contextualizada y nada fragmentaria, ni
reduccionista y mucho menos simplista dara cuenta de las nuevas dindmicas
emergentes para las nuevas realidades vividas. (Gonzalez, 2015), con el fin de
proponer soluciones elaboradas desde el problema mismo por todos los actores
de la sociedad o micro sociedad escuela.
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VIA PROPUESTA A UNA PROBLEMATICA EN EL AULA- REFLEJO
DE UNA CRISIS PLANETARIA

| | OBSERVAR ;REFLEXIONAR

PANFCAR — ACUR |
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VALIDACION CON EXPERTOS - VALIDACION CON LA COMUNIDAD

Figura 1. Ciclos de la investigacion accién educativa transdisciplinar, construccion
pasantia internacional

Fuente: Gonzalez y Narvédez (2018)
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Figura 2. Disefio metodoldgico investigacion accién educativa transdisciplinar,
construccion pasantia internacional

Fuente: Gonzélez y Narvaez (2018)

Resultados esperados

Se espera que con el desarrollo de la investigacion accidén educativa
transdisciplinar se logre un entretejido epistémico, tedrico y metodoldgico bajo
la teoria critica, situada en un paradigma emergente, a partir de los cuales se
hara posible el religaje de teorias, metodologias y saberes en el desarrollo de
los procesos de aprendizaje ensefianza de la educacion ambiental en la escuela,
en la cual los actores del proceso intervienen en la construccién colectiva y la
resolucion de problemas desde su cotidianidad.

El enfoque del tercero incluido, de los diferentes niveles de la realidad y
de la complejidad se religan y subyacen como sustrato guia sobre las cuales se
desarrolla la investigacidn, que es el reflejo de la integracion de la teorfa y la
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practica reflexiva, en una realidad educativa compleja en la que los procesos de
aprendizaje ensefianza impactan en la trasformacién de los saberes vy
concepciones de los diferentes actores del proceso: estudiantes, maestros y
comunidad posibilitando estados de conocimiento, auto-reconocimiento vy
reconocimiento del otro, desde cada una de sus multidimensionalidades, de sus
niveles de la realidad y de sus multireferencialidades social, econémica, cultural,
educativa sin que ninguna sea excluida. (Gonzalez, 2013).

Conclusiones

Con el desarrollo de la investigacion accion educativa transdisciplinar se
pretende, al tener diferentes realidades y niveles de esta, no haya exclusién, sino
una dialogicidad permanente que lleva a la inclusién del tercero, logrando la
evolucién del ser y de las disciplinas, olvidando la tradicionalidad de los
contrarios, los vencidos y los vencedores de la dialéctica y logrando el dialogo de
la concertacion sin egos heridos presentes, con una devolucion sistematica
permanente.

La sociedad es compleja, la comunidad educativa es compleja, el hombre
es complejo, los problemas ambientales vividos son complejos, convivimos en
complejidad hace millones de afios, no es nueva para el ser humano, las
interconexiones han existido, pero la visién del hombre se ha cegado y urge
llegar a una via metodoldgica transdisciplinar para develar nuevamente esas
lineas de interconexion entretejidas, no como un discurso sino como una praxis
educativa y formadora.
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Introduccién

El presente capitulo es una investigacién en el campo de la Salud Publica
en la Educacién Superior bajo la aplicacién de la Teoria Fundamentada (en inglés
Grounded Theory) formulada en el afio 1967 por los sociélogos norteamericanos
Barney G. Glaser y Anselm Leonard Strauss (Glaser y Strauss 1967).  La teoria
fundamentada es de gran importancia para la investigacién cualitativa (Flick,
2012), la misma que esta en el mundo de la descripcién e interpretacion para
llegar a procesos de comprensién de una realidad (Miranda, 2017)

Pero que entendemos por pensamiento complejo moriniano, aquel que
religa el conocimiento, experiencias, practicas y el quehacer educativo en su
conjunto. En este sentido, Morin define el pensamiento simplificador, “como
aquel que se vincula ciegamente a un sistema de conocimientos para
comprender al mundo sin ser capaz de ir mas alld de los limites que a si mismo
se impone. Es el pensamiento que pone orden en el universo y persigue el
desorden, el orden se reduce a una ley o a un principio, la simplicidad observa lo
Unico o lo multiple pero no ambos juntos” (Morin, 2004, p. 23)

Como indica el prefijo Trans, la transdisciplinariedad se preocupa por
aquello que estd entre las disciplinas, a través de ellas y mas alld de toda
disciplina. Su objetivo es la comprension del mundo actual, en el cual uno de los
imperativos es la unidad del conocimiento. La palabra en si es bastante reciente:
fue introducida por primera vez por Jean Piaget en 1970 (Nicolescu, 2011).
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Salud Publica es la disciplina dedicada al estudio de la salud y la
enfermedad en las poblaciones. La meta es proteger la salud de la poblacién,
promover estilos de vida saludables y mejorar el estado de salud y bienestar de
la poblacion a través de programas de promocién y proteccion de la salud y
prevencion de enfermedades (UPR, 2019). En este contexto la presente
investigacion también tiene como objetivo poder analizar los procesos de
aprendizaje ensefianza que puedan llevar al cumplimiento de la definicién que
nace en el marco de la Organizacién Mundial de la Salud.

La presente investigacién pretende generar teoria sustantiva comparativa
entre dos muestras de didacticas de aula Salud Publica en Educacién Superior,
con lafinalidad de poder categorizar y subcategorizar una postura paradigmatica
emergente en la aplicacion de la didactica de Salud Publica en carreras de
Ciencias de la Salud en Educacién Superior.

Materiales y método

Se aplicard el método cualitativo de Teoria Fundamentada en todas sus
fases (Strauss y Corbin, 2002): recoleccion de datos, organizacién de datos,
método comparativo constante con sus tres codificaciones abierta, axial y
selectiva para el desarrollo de teoria sustantiva. El soporte de anélisis de datos
fue el uso del software Atlas-ti 7.5 muy utilizado para investigaciones educativas
(San Martin, 2014). El muestreo tedrico se basdé en Memos generados a partir
del analisis de clases de aula de la asignatura de Sociologia y Salud Publica de
segundo afio de formacién en la Carrera de Quimica Farmacéutica muestra 1y
de la asignatura de Epidemiologia, Salud Publica y Sociologia de la Carrera de
Bioquimica muestra 2 de la Universidad Mayor de San Andrés de la Paz Bolivia.
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| Recogida de datos H Organizacién de Datos H| Anélisis de datos H Desarrollo de la teoria |

METODO
COMPARATIVO
CONSTANTE

Sociologia y Salud
Publica Carrera

Quimica
Farmacéutica
Muestra 1 ATLASTI Dos bl_oques
Codificacion abierta » categoriales por

V7.5

clase

e ) Emergencia
Clases de aula " categorial,

subcategoriase
hipétesis

Codificacién
Epidemiologia, selectiva
Salud Publica y .

Sociologia Carrera TEOI’I-B

Bioguimica Sustantiva:

Muestra 2 Emergencias
didacticas en el

enfoque complejoy
transdisciplinar

" —_——
Muestreo tedricoy
saturacion tedrica

Figura 1. Disefio metodoldgico para la categorizacion y subcategorizacién

Fuente: Elaboracion propia

Resultados esperados

La investigacion presentada se basard en el andlisis de la TF en sus fases
para poder analizar la didactica en Salud Publica que se aplica en la Educacién
Superior a fin de encontrar elementos emergentes que permitan analizar en qué
nivel podemos aplicar principios del pensamiento complejo vy la
transdisciplinariedad.

De qué manera la diddctica aplicada en la Universidad aporta un sentido
que vincule lo complejo y transdisciplinar orientado al proceso salud-
enfermedad visto desde la cotidianidad.

La recogida de datos se basard a partir de la organizacién de los datos en
el software Atlas ti versién 7.5.
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Consideraciones finales

Es a partir de este andlisis, que tanto el pensamiento complejo moriniano
y la transdisciplinariedad son herramientas muy importantes en la construccion
de un paradigma emergente Util a la Educacién (Gonzélez, 2018).

La aplicacién de la teoria fundamentada como estrategia de investigacion
cualitativa para el analisis de clases de aula en la Educacion Superior resulta ser
una gran herramienta para la construccion de teoria sustantiva que permita
comparar sus aportes y también lograr tomar sus categorias y subcategorias mas
importantes para una mejor ensefianza muy necesaria para este siglo que recién
comienza.

Para los actores educativos se abre un nuevo puente de discusién, ya que
se puede poner en practica nuevas estrategias a partir de los principios y bases
del pensamiento complejo mironiano y entender la gran utilidad que puede
tener para los estudiantes el llevar la aplicacién de una disciplina bajo puentes
de integracion que van de lo multi-pluri-inter y transdisciplinar.
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Introduccién

De la tierra he surgido, entre la tierra y el
cielo he vivido, pero a la tierra he de
regresar, tan en calma, tan en paz, tan
feliz de haber cambiado mi mundo,
porque puedo dar fe, de que he vivido

Rodrigo y Palacios (2003) en una importante aportacion que realizan
mencionan que cuando se unen sujetos que tienen intereses que comparten,
como un proyecto vital de existencia en comun y que se necesita que este
permanezca, en esta unién surgen sentimientos solidos de pertenencia a dicho
grupo, se vive un compromiso personal entre sus integrantes y se establecen
fuertes relaciones de intimidad, reciprocidad y dependencia (p. 33).

Por lo tanto, la influencia de la familia en el desarrollo de los nifios y nifias
parte desde saber quiénes son, quienes pueden ser, y como pueden lograrlo, la
familia puede limitar, y/o impulsar a cada uno de sus miembros del seno familiar
de ahi parte lo malo y lo bueno, es de la familia de quien depende si se da como
resultado una buena o una mala persona a la sociedad. Esto dependera de las
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condiciones econdmicas, sociales y culturales, en la que ellos se desarrollan, a
través de estimulos y experiencias que intervendrdn en su progreso en
cualquiera de los aspectos; fisicos, intrapersonales, e interpersonales.

Al hablar de desarrollo se hace una resefia del transcurso en el
crecimiento y maduracién del individuo desde su concepcion hasta la vida
adulta, y se toman en cuenta sucesos para promover el potencial individual y
colectivo para alcanzar su bienestar. Por lo tanto, es concluyente el
discernimiento que los adultos a cargo de la atencion de los nifios y las nifias,
tengan conocimiento de su desarrollo y de la importancia del papel que les
corresponde como adultos significativos y mediadores de sus experiencias de
aprendizaje. Si los adultos estdn preparados para propiciar correctamente el
desarrollo de las capacidades de los infantes, estos tendran mayor oportunidad
de encontrar su lugar en el mundo, ser feliz por ello, de tal forma que puedan
contribuir a ser de este mundo, un mundo mejor.

Como ya se menciond el adulto es crucial en la vida del infante, ya que el
adulto ante los ojos de los nifios es una figura de autoridad, es un ser con
experiencia y sabiduria sobre la vida, por eso el adulto esta obligado moralmente
a ser un buen ejemplo a seguir, en este caso a ser un intermediario entre el nifio
y el ambiente, apoyar en la ordenacién de su sistema de pensamiento y
suministrar la aplicacién de los nuevos conocimientos a las situaciones que se le
presentan en su quehacer cotidiano.

Dentro de la diversidad social mexicana se encuentran los pueblos
indigenas, que en su mayoria mantienen su ubicacién en las zonas geograficas
de sus antepasados, estos grupos han luchado por mantener sus zonas
geograficas, ya que estas, estan ubicadas en lugares con una gran diversidad de
recursos naturales como por ejemplo selvas, sierras, bosques entre otros, al ser
ricos en recursos naturales, las empresas intentan apropiarse de ellas, para su
beneficio econdmico, estas poblaciones han luchado desde el ambito juridico
para mantener su territorio, puesto que son parte de la tierra y la tierra es parte
de ellos, en ella llevan a cabo sus ritos y tradiciones, estas son una fusion entre
hombre y naturaleza, ya que ella provee lo necesario para su subsistencia,
tomando solo lo que necesitan, es por ello que la protecciéon a estas zonas
geograficas cobra una granrelevancia, no solo porque es hogar de estos pueblos,
si no también es casa de una gran diversidad de especien en flora y fauna, que
lamentablemente se encuentran en peligro de extincion.
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Gracias a su geografia, México cuenta con diferentes regiones naturales,
con una extensa gama de flora y fauna poniendo a México en uno de los
primeros lugares en a nivel mundial, en cuanto a diversidad natural, por ello es
que tiene la responsabilidad de salvaguardar lo que se le ha otorgado, esto a
través del apoyo a los pueblos indigenas que protegen de la industrializaciéon
este gran tesoro, como a través de la implementacion de acciones que ayuden a
su conservacion.

En México existen leyes y programas enfocados a la proteccién y cuidado
del medio ambiente, en las escuelas se realizan campafas a los estudiantes
desde el nivel basico hasta el superior, ademas los estudiantes desarrollan la
capacidad de ser ellos quienes realizan diversas actividades en pro del cuidado
del medio ambiente, tomando en sus manos el problema, si bien falta mucho
por hacer, el emplear este tipo de acciones da una esperanza de cambio dentro
de la cultura.

La Procuraduria Federal de Proteccion al Ambiente (PROFEPA) es el
organo que se encarga de regular a las empresas extranjeras y nacionales,
cerciorandose de que cumplan con las normas de establecidas, para proteger al
medio ambiente.

En cuanto a la educacién formal, el Nuevo Modelo Educativo puede poner
a México como uno de los paises sobresalientes en la implantacion de la
educacién emocional a nivel mundial.

En Estados Unidos, Reino Unido y Espafia se ha indagado y publicado
mucho sobre la educacién emocional, pero en ninguno de ellos existe algin
decreto que obligue a ponerla en practica.

En el caso de México, de acuerdo con informacién de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), el Nuevo Modelo Educativo que comenzd a
implementarse en el ciclo escolar 2018-2019 une el progreso personal y social
de los alumnos como formacion completa del curriculo, con concreto énfasis en
el desarrollo de las habilidades socioemocionales.

Es abordaje de las percepciones suministran informacién para los
dirigentes del medio ambiente, pues esto posibilita la implementacién de las
estrategias para operar los recursos naturales, y que se promuevan condiciones
y percepciones efectuando eventos educativos encaminados en la promocion
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ambiental de acuerdo a los medios, procesos de aprendizaje e instruccién de
alumnos y educadores.

La UNESCO considera a México como uno de los paises latinoamericanos
en la educacién para el desarrollo sustentable, abriendo paso a la orientacion
hacia la sustentabilidad en la educacién ambiental.

La disposicién en América Latina se toma en consideracion que la
educacién ambiental para la sustentabilidad es, en general, muy critica
con los modelos de desarrollo dominantes, marcadamente militante y
comprometida con los conflictos y problemas ambientales de cada
contexto singular. Las problemdticas ambientales son vistas mas que
exclusivamente ecoldgicas derivadas del funcionamiento de la propia
naturaleza o de los procesos de industrializacion y accién tecnoldgica,
como cuestiones de alto nivel de complejidad que conlleva asociados de
manera natural consecuencias sociales (graves, en muchos casos)
(Gutiérrez y Priotto, 2008, p. 537)

El enfoque estd en la alineacién de una nueva perspectiva del mundo, en
una nueva forma de observar las relaciones Estado-Sociedad, alcanzando a la
poblacion en la mutacion de las institucionales y actividades culturales.

Al dejar de utilizar la palabra desarrollo e implementar el término de
sustentabilidad, la UNESCO, centra su atencién a la disposicién de una nueva
perspectiva del mundo, en un evento de observar las relaciones Estado-
Sociedad, incluyendo a la poblacién en los adelantos tomando en cuenta lo
colectivoy lo cultural.

La educacion ambiental en México tiene mucho que aportar en el
quehacer de los planes y los programas que pretenden modificar la perspectiva
imperiosa de la correspondencia entre sociedad-naturaleza. También de un
enfoque sustentable que considere como universos distinguidos el origen de las
discrepancias sociales y de las dificultades ambientales.

Martinez (2007) menciona que realizar una investigacion de esta cualidad
permite a tomar en cuenta que la ensefianza ambiental representa un recurso o
eleccién basica a la problematica socio-ambiental. Por lo tanto, se deben
promover nuevas dindmicas pedagogicas que conduzcan a la revalorizacion del
individuo como ser social, cultural, independiente y capaz de potenciar cambios
en la sociedad postmodernista (p. 10).
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Como ya se menciond tanto las leyes, como los programas implementados
estan enfocados en la poblacion a partir de los 3 afios de edad, en esta edad se
comienza a asistir a la escuela de preescolar, donde los nifios limpian sus dreas
y objetos de trabajo, pero dichos programas, leyes, campafias y demas no
serviran si los individuos no aprenden a proteger y respetar al medio ambiente,
esta cultura suele comenzar en la escuela, estos conocimientos se derrumban
cuando los padres de los nifios no cumplen con lo que a ellos les inculcan en los
salones de clase, si ellos a través del conocimiento vicario no aprenden vy
adquieren los habitos que ayuden a que los futuros adultos adquieran valores
ambientales.

El aprendizaje empieza mucho antes de que los nifios ingresen al
preescolar, los infantes deberian comenzar a arraigarse el aprendizaje del
cuidado al medio ambiente a la par del aprendizaje del habla o de la marcha, los
nifios al ver a un adulto colocando la basura en un recipiente adecuado para ello,
es la equivalencia de un tablero de pijas, o al ordenar el reciclaje, el uso correcto
de las cantidades de agua, para bafiarse, lavarse la cara, manos, dientes y entre
otras actividades, ademas, en nuestro pais tanto en ciudades grandes y
pequefias los padres o quien estd a cargo de los nifios, trabajan y se ven
obligados dejar a los nifios en estancias infantiles ya sea publicas o privadas, es
en estos lugares donde se desarrollara la propuesta para el programa sobre
educacion ambiental en los primeros afios.

Metodologia

El objetivo de formar profesionales en la Maestria Educacion Basica que
profundicen en la comprension de los procesos educativos y desarrollen la
capacidad reflexiva para transformar su practica profesional, renovar y construir
conocimientos, desarrollar actividades, valores y habilidades que integren los
saberes propios de su practica, en el marco de una formacién por competencias.

Esta propuesta es de tipo, exploratorio ya que hay deficiente informacién,
ademads no existen programas que se asemejen al trabajo a realizar. El disefio es
experimental, ya que las variables serdan manipuladas para el cambio
cognoscitivo y conductual de los infantes
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La poblacién son nifios de entre 1 a 3 afios, no existe alguna caracteristica
excluyente para la implementacién del programa.

Por otra parte, los encargados de llevar a cabo el programa, (educadores)
deberan contar con conocimientos en estimulacién temprana y en cuidados
infantiles, ademas de ser parte de la estancia infantil.

Resultados

A continuacion, se encuentran las cartas descriptivas que se aplicaran en
8 sesiones correspondientes al Programa en Educacion Ambiental para
trabajadores en estancias infantiles, a partir de un afio de edad.

Cabe mencionar que estas actividades deben de darse seguimiento por
parte de los padres de familia, ya que de no ser asi es posible que el programa
no funcione como se espera, solo serd necesario que los padres o tutores
realicen las actividades y el infante realice también las actividades a través del
aprendizaje vicario.

Sesion 1 - Colocar la basura en su lugar

hacer lo mismo, cuando
el nifio lo haga, el
encargado puede
felicitarlos a modo de

motivacion.

Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales

Lograr que el El encargado debe tirara

nifio coloque su propia basura en los 2 min por | Educador Basura

la basura en recipientes para la cada nifio | Nifios Cestos

los cestos basura, posteriormente, para

para basura. animar a los nifios a basura
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Sesion 2 - Lavarse las manos

Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales
Hacer que el Formar en grupos a los Lavabos
nifio se lave nifios dependiendo la 3 min por | Nifios Jabén
las manos con | cantidad de lavabos nifio educadores | Agua
una cantidad que hayaen la
minima de instancia, ensefiar a los
agua nifios a cerrar la llave
mientras usan jabdn e
intentar usar
cantidades menores de
agua
Sesién 3 - Regar plantas
Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales
Conseguir que | Los educadores
los nifios regaran una planta, a 5 min Nifios 1 planta por
establezcan modo de ejemplo, Educadores cada nifio
empatia por posteriormente se le Recipientes
otros seres pedird a los nifios para regar
vivos hacer lo mismo con Agua

sus plantas, también
se les puede dejar
acariciar a las plantas.
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Sesion 4 - Lavarse los dientes

Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales

Lograr que los | En pequefios grupos de Nifios Cepillo de

infantes nifios se les ensefiara los Educador dientes,

aprenden movimientos con el 3 a4 min. para nifios

sobre la cepillo para lavarse los Crema

higiene bucal, | dientes, y como dental para

ademas del enjuagarse, utilizando niflos

uso de la solo un vaso con agua, Vaso con

cantidad esta actividad solo se agua

correcta de realizara, con nifios a

agua partir del afio y medio,

bajo el maximo cuidado
por parte del educador
Sesion 5 - Ensefiarles a través de musica y juegos

Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales

Obtener la Se utilizaran canciones

asimilacion de y juegos que De5a10 | Nifios Musica

las actividades fomenten actividades | min Educadores Juguetes

de cuidado al como tirar la basura para

medio en su lugar, cuidar a simular

ambiente a con | las plantasy a los plantasy

cancionesy animales. animales.

juegos

281




ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

Sesion 6 - Limpiar sus zonas de trabajo

Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales

Conseguir que | Posterior a alguna
los nifios actividad que implique | 8a 10 Nifios Cestos para
limpien sus la utilizacion de min Educadores basura
zonas de materiales como papel, Toalla o
trabajoy de colores, plastilina u similar
juegos otros, se le pedird al

nifio tirar la basura en

los cestos, colocar los

materiales en su lugary

proporcionara una

toalla o similar para

limpiar su lugar de

trabajo

Sesién 7 - Plantar plantas
Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales

Obtener Para esta actividad se
vinculos pueden utilizar las

emocionales
con otros seres
Vivos

plantas que los nifios
riegan, en algun
espacio de la estancia,
con ayuda de los
educadores, plantar en
el suelo sus plantas.
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Sesion 8 - Cuidar que las llaves estén cerradas

Objetivo: actividad Tiempo Recursos Recursos
humanos materiales

Lograr que los Cuando los nifios

nifos cierren hagan uso del agua,

correctamente ya sea para lavarse 1a2min | Nifios Llave del

las llaves para las manos, o algo Educadores agua

evitar el similar, mostrarles

derramamiento como cerrar las

del agua llaves, es importante

que el educador se
cerciore de que lo
haya hecho bien, y
felicitarlo cuando lo
haga a manera de
motivacion

Conclusiones

Somos parte de los recursos naturales, asi que debemos salvaguardar a
las especies de flora y fauna, no solo porque las necesitemos mas de lo que las
especies nos necesitan a nosotros, sino porque somos parte de ellas, y hacen
gue nuestra estancia en la tierra sea mas llevadera, desde escuchar el canto de
las aves, ver los colores que la naturaleza puede regalar, los atardeceres, el ruido
y la calma del agua en los rios, lagos, en el mar, entre otros.

La importancia de educar a las generaciones emergentes desde la infancia
radica en que los lazos afectivos son mas enérgicos, entre humanos y naturaleza.
Para ellos no serd algo nuevo y complicada la implementacién de acciones para
cuidar del medio ambiente, ya que seran acciones aprendidas desde la infancia,
podra ser tan comun como aprender a caminar y hablar.

Si bien actualmente la implementacion de acciones para el cuidado del
medio ambiente ha sido una tarea ardua y sumamente complicada, ya que el
cambio en la cultura resulta complicado, incluso aquellos que intentan hacer un
cambio son blancos de burlas, criticas, y lo que se busca lograr es que las nuevas
generaciones de humanos crezcan con conciencia socioemocional, siendo asi
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capaces de salvar el planeta que actualmente hoy en dia se encuentra en
decadencia, que sean capaces de darse cuenta que el planta es su hogar, que
aun no hay otro planeta que habitar, nuestros nifios, futuros adultos tengan los
privilegios que la naturaleza proporciona, como sociedad adulta es nuestra
responsabilidad hacer que eso pase, o sera el fin, no solo de nuestra especie, si
no de todas, la vida surge de la naturaleza, y es a ella a quien hay que devolverla.
Ese es el fin Ultimo de esta propuesta devolver un poco de la vida, que la
naturaleza nos ha dado.

Cuando se trabaja el aspecto socioemocional en los nifios la imaginacion
y la creatividad se agudizan en el infante ya que al aprenderlo de manera practica
e interactiva los nifios participan con entusiasmo y a su vez, pueden ser capaces
de trascender estos conocimientos adquiridos en las aulas al contexto en los que
estan inmersos, realizando un cambio positivo en las personas que los rodean.

Con la aplicacién del programa se espera que los nifios desarrollen la
habilidad de la tolerancia y el respeto pues en la educacién ambiental se anima
a el cuidado de seres vivos como los animales y plantas. Otra ventaja que se
espera obtener es que los profesores integren los conocimientos cientificos en
las artes, lenguaje, historia, el que el nifio pueda tomar una clase fuera del aula
de clase y tener contacto con la naturaleza le permite tener un enfoque
diferente y obtener un foco de atencion multidisciplinario.

El enfoque del aprendizaje ambiental permite al nifio comenzar en él un
sentido de pertenencia con el lugar a donde pertenece, con su cultura, con su
tradicién y tener una conexidn con la misma comunidad. Con el objetivo de
mejorar el medio ambiente se logra también desarrollar una accién responsable,
pues al promover esas habilidades en un futuro permitird tomar decisiones
importantes para la mejora y preservacion de su medio ambiente.
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Incidencia del contexto en los procesos de lecto-escritura

La educacion es el proceso y el resultado

cuya funcién es la de formar al hombre para la vida,

de “templar el alma para la vida”,

en toda su complejidad

Alvarez de Zayas

Para contextualizar la tematica desarrollada, se hace necesario precisar

algunos elementos articuladores de la realidad escolar desde la cual se aborda

la esencia de la investigacion. En este sentido, la situacion objeto de estudio

evidencia una estrecha relacién entre el contexto y los procesos de lecto-

escritura; por lo tanto, implica enfatizar en las caracteristicas de la préctica

pedagdgica y en las caracteristicas del tipo de contexto sociocultural, en

especial, por la marcada influencia que ejercen sobre los diferentes actores de
la comunidad educativa.

El estudio realizado aporta elementos que permiten otorgar importancia
a la incidencia de aspectos referidos a las carencias afectivas, educativas y
econdmicas a nivel de las familia. Asimismo, resalta que las condiciones en el
ambito educativo afectan la implementacion de estrategias para fortalecer la
formacion docente, la inversion en infraestructuray los procesos de desarrollo
humano que privilegien sujetos con alto grado de autoestima; donde no exista
oportunidad de actitudes de victimizacion o resignacién ante las experiencias
negativas. En este caso, se establece como un imperativo construir un fuerte
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vinculo familia-escuela, que posibilite acciones desde la optimizacion de
procesos lectores y escriturales, desde el aprovechamiento de los medios de
comunicacion vy la internet, y desde el desarrolo de las propias potencialidades
del ser.

Por consiguiente, el presente trabajo de investigacion realizé un analisis
de los diferentes factores que se dinamizan en la ensefianza-aprendizaje de la
lecto-escritura en estudiantes de la Educacion Basica Primaria. Ello, desde la
perspectiva de experiencias de resiliencia y con la finalidad de transformar, en
parte, la realidad escolar de la comunidad seleccionada. Para tal fin, se propuso
la siguiente pregunta cientifica: ¢Como construir una diddctica de la lecto-
escritura que posibilite prdcticas pedagdgicas transformadoras a partir de
experiencias de resiliencia en un contexto socioeducativo complejo, desde la
Educacion Bdsica Primaria?; ademas, se establecieron las siguientes preguntas
derivadas:

éCuales son los fundamentos epistemoldgicos, tedricos y conceptuales
gue se evidencian en las practicas didacticas de lecto-escritura que
desarrollan los docentes para orientar los procesos formativos de los
estudiantes en E.B.P?

éDe qué manera aportan las experiencias de resiliencia al desarrollo de
competencias para la lecto-escritura en un contexto socioeducativo
complejo?

¢Cémo construir una propuesta didactica en experiencias de resiliencia
que fortalezca procesos de lecto-escritura y privilegie la emergencia de
practicas pedagdgicas transformadoras?

En lo concerniente al objetivo general que orientd la investigacion,
responde a configurar una didactica que fortalezca procesos de lecto-escritura y
dinamice experiencias de resiliencia en funcién de una practica pedagogica
transformadora, desde la Educacion Basica Primaria. Para tal caso, los objetivos
especificos que propiciaron el desarrollo de la ruta metodoldgica corresponden
a:

* Reconocer los fundamentos epistemoldgicos, tedricos y conceptuales
de las categorias diddctica, lecto-escritura y experiencias de resiliencia;
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evidenciando la manera como sus procesos de configuracion y desarrollo
inciden en la Educacion Bdsica Primaria.

* Establecer la relacion entre las practicas diddcticas de lecto-escritura y
el desarrollo de capacidades resilientes en los procesos formativos de los
estudiantes; posibilitando la construccion de una propuesta colectiva
orientada hacia la transformacion en la E.B.P.

* Evidenciar la articulacion de saberes epistemoldgicos, tedricos
pedagdgicos y metodoldgicos en la construccion de una diddctica
orientada desde experiencias de resiliencia que potencie procesos de
lecto-escritura en contextos socioeducativos complejos.

Articulacién cientifica, tedrica y practica en la generacion de
conocimiento

Para establecer la configuracion del estado actual del objeto de estudio,
la revisidon de la literatura en diferentes ambitos reafirma que los escenarios
educativos exigen una mirada exhaustiva y decisiva al impacto socio-cultural que
generan; igualmente, a partir de los resultados de la pesquisa, se sugiere una
indagacion_sistematizada que logre precisar la articulacion del contexto
pedagoégico y el desarrollo de procesos investigativos que propicien la
transformacién de la practica docente; en especial en lo que concierne a las
habilidades para la lecto-escritura.

La presente investigaciéon no se queda sélo en la comprensién de los
procesos que se cumplen en la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura;
propone la consolidacion de estrategias para la transformacion de la comunidad
educativa seleccionada desde la perspectiva de la generacién de las capacidades
resilientes, y a partir de la participacion colectiva. En una dialdgica que permita
formar para el ser y para el hacer. Para este fin, se establece una configuraciéon
epistémica, tedrica y conceptual que ofrezca la oportunidad de abordar el
andlisis de las categorias, precisar sus relaciones dialécticas y definir las
tendencias emergentes.

Aludir a la didactica requiere de ciertas claridades que establecen
estrechas relaciones con la pedagogia. Atendiendo a los planteamientos de
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Alvarez (2014, p. 60), la pedagogia se puede definir de la siguiente manera: la
formacion es el proceso cuya funcion es la de dar respuesta a la necesidad
(problema) de la preparacion del hombre y que tiene como objetivo a la
educacion; es decir, a la formacion del hombre en toda su personalidad. Esta
concepcion establece fuertes conexiones entre proceso y resultado en cuanto a
finalidades de la educacién para el progreso de la sociedad. En este sentido, la
relacion entre necesidad social, la preparacién y la educacién -como resultado
esperado-, se produce con caracter de ley y constituye la primera ley de la
pedagogia (Alvarez, 2014, p. 60). De esta manera, se podria afirmar, entonces,
que la pedagogia es la ciencia que estudia el proceso formativo de los sujetos.

Ahora bien, no se pueden desconocer las consideraciones que con
relacion a este tema sostiene Zuluaga (1987); a saber:

Aunque el soporte de la Pedagogia como saber concreto es el método,
éste no debe pensarse como un simple procedimiento, pues estd
sustentado, y las fuentes de la Pedagogia dan cuenta de ello, por una
trama de nociones que se refieren a la formaciéon del hombre, al
conocimiento, al lenguaje, a la seleccién del saber, a la escuela y su
funcién social, a la concepcion del maestro (p. 45).

Por lo tanto, mientras la pedagogia estudia el proceso formativo en todas
sus manifestaciones, se vislumbra la didactica como una ramificacién de ese
proceso. Asi, la didactica atiende solo el proceso mas sistémico, organizado y
eficiente que se ejecuta sobre fundamentos tedricos y por personal
especializado, los profesores (Alvarez, 2014, p. 81). Con esto, se puede
conceptualizar, que la Didactica es la ciencia que estudia el Proceso de
Ensefianza - Aprendizaje (Alvarez, 2014, p. 81). Asi, desde los aportes de Juan
Amos Comenio, en especial en su Didactica Magna (1657), se ha constituido en
el ambito de organizacion de las reglas de método para hacer que la ensefianza
sea eficaz (Camelloni, 1997, p. 45); esta autora reconoce que la obra de Comenio
representa un fuerte enfoque de disciplinamiento de la conducta basado en
premisas de armonia con la Naturaleza.

Asimismo, sostiene que la obra de Herbart, en el siglo XIX, apunto al
desarrollo de los pasos formales de la ensefianza, enfatizando el proceso de la
instruccion como transmisién del saber (Camelloni, 1997, p. 47). No obstante,
los enfoques mas recientes estan dirigidos a fortalecer el acto propio de la
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ensefianza, lo que necesariamente estd sujeto a las condiciones concretas de los
escenarios educativos como tal:

Con un enfoque mas dirigido al perfeccionamiento de la accion de la
ensefianza y en oposicion al objetivismo tecnocratico, otros aportes
destacan que los problemas de la ensefianza son siempre situacionales y
que, por ende, escapan a las formulaciones abstractas: Propugnan asi
soluciones contextualizadas de acuerdo con las caracteristicas especificas
de la experiencia educativa. Para ello impulsan la investigacion como
componente del desarrollo del curriculum y la participacion directa de los
docentes en el proceso. Al mismo tiempo, destacan la importancia de
apoyar el pensamiento del profesor para tal desarrollo desde el lenguaje
de la practica, Kliebart, Schwab, Huebner, Stenhouse han sido impulsores
de estas posiciones (p. 49).

No en vano se toma como referencia a esta autora, puesto que sus
apuntes y analisis se encuentran en consonancia con lo planteado en este
estudio por la investigadora; especialmente en lo relacionado a que las
problematicas educativas responden a cada contexto en particular. Por
consiguiente, son los docentes los llamados a liderar -con propiedad vy
pertinencia- procesos tendientes al redireccionamiento de estrategias que
favorezcan a los educandos. En este sentido, la Camelloni (1997) insiste en “la
necesidad de favorecer el desarrollo reflexivo vy critico de los docentes para
comprender y operar en la ensefianza, o para transformar la trama de
significados previos que ellos mismos arrastran, incorporados en su propia
trayectoria social y escolar” (p. 50).

Para avanzar hacia la constitucién de los referentes que nos ocupan, es de
vital importancia enfatizar desde dénde se abordan determinados conceptos.
Para ello, en primera instancia, se asume que- tradicionalmente- se manejan
concepciones equivocadas con relacidén al acto de leer; la principal, estd
representada en considerar que éste puede quedar reducido a la simple accion
de decodificacion. Realmente el proceso lector implica trascender hacia el
reconocimiento de elementos de gran incidencia; como los referidos a la validez
de los saberes, las implicaciones del contexto, las caracteristicas de las destrezas
cognitivas de los sujetos, las dinamicas de interaccion, entre otros.
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Enfrentarse a un texto como lector o aproximarse a las pretensiones de
producir cualquier tipologia textual (validando lo alusivo a determinados
niveles), constituye practicamente una necesidad imperiosa en cada una de las
etapas de la vida; lo cual permite acceder a diversas formas de aprendizaje y
ofrece la oportunidad de participar de manera significativa en cualquiera de los
eventos que se instauran en la esfera de la sociedad.

Por ejemplo, el concepto de lectura -por definicién- tiene dos aspectos
complementarios: descifrar caracteres alfabéticos y alfanuméricos que
constituyen el texto, y la comprension e interpretacion de las ideas que se
expresan en él (Florez, Arias y Guzman, 2006, p. 123); mientras que la escritura,
segln C. Cuervo y R. Flérez (La escritura como proceso, 1992), es también una
habilidad compleja con multiples exigencias simultdneas (coordinacion de
contenidos, generaciéon de ideas, audiencia, recursos estilisticos, sintaxis, etc.).
Asimismo, afirman que la escritura exige una serie de procesos de planeacion,
transcripcion, revisién y edicion, que no siguen un orden fijo, sino que van vy
vuelven entre ellos antes de lograr versiones finales de los escritos (Flérez, Arias
y Guzman, 2006, p. 125).

Asimismo, Cassany, desde la Catedra UNESCO para la Lectura vy la
Escritura, contribuye con sus investigaciones y propuestas sobre literacidad
actual, multiliteracidad, internet y criticidad:

El concepto de literacidad abarca todos los conocimientos y actitudes
necesarios para el uso eficaz en una comunidad de los géneros escritos.
En concreto, abarca el manejo del cédigo y de los géneros escritos, el
conocimiento de la funcién del discurso y de los roles que asumen el lector
y el autor, los valores sociales asociados con las practicas discursivas
correspondientes, las formas de pensamiento que se han desarrollado
con ellas, etc. (p. 1).

Cuando se logra avanzar hacia niveles de calidad en las habilidades lecto-
escritoras, se amplia el dominio de los saberes, se desaprende para aprendery
existen mayores garantias de lograr grandes aportes para el crecimiento local y
global. Las competencias lecto-escritoras son de cardcter transversal. En este
punto, valdrian los esfuerzos por fortalecer en los educandos valores
transversales e instarlos para que se ejerciten en la autorregulacién de los
saberes. lgualmente, valdrian los esfuerzos por fomentar estrategias de

291



ZWIEREWICZ, M.; BAADE, J. H.; HULSE, L.; GONZALEZ VELASCO, J. M.

autorregulacién hacia la practica pedagodgica, por lo tanto, la presente
investigacion propone considerar la resiliencia como una alternativa de
fortalecimiento del desarrollo humano que posibilita ofrecer a los escolares -
pese a sus condiciones socioecondmicas-, la oportunidad de potenciar sus
capacidades. El término resiliencia tiene su origen en el latin “resilio” que
significa volver atras, volver de un salto, resaltar, rebotar. De acuerdo a Puigy
Rubio (2011):

... las principales definiciones enfatizan las caracteristicas de la persona
resiliente: habilidad, adaptabilidad, baja susceptibilidad, enfrentamiento
efectivo, capacidad, resistencia a la destruccién, conductas vitales
positivas, temperamento especial, habilidades cognitivas, todas
desplegadas frente a las situaciones vitales adversas, estresantes, etc. que
les permite atravesarlas y superarlas (p. 43).

Por lo tanto, entre los estudiosos de este enfoque complejo, se han
determinado definiciones centradas en el individuo, manejando conceptos como
cualidad, mentalidades, caracteristica universal, escudo protector; también,
definiciones centradas en el resultado, planteando que la resiliencia es el estado
que se alcanza, la capacidad para rehacerse, construir o reconstruir; vy
definiciones centradas en el proceso. Esta Ultima definicién es la que estd
referenciada con mayor amplitud en esta investigacion, por cuanto la tematica
aborda intereses similares a la autora del presente estudio.

Los fendmenos complejos son multidimensionales, asi como es el ser
humano en sus procesos de conocer, aprender, vivir y convivir (Moraes, p. 3). De
esta manera, desde los aportes de la presente investigacion, se proponen
estrategias de alto valor colaborativo que privilegien la autorreflexidn, en las
cuales el contexto sociocultural adquiera la validez compleja propia de la
condicidon humana, y donde las experiencias de resiliencia de los sujetos sean
asumidas como oportunidades de transformacion.
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Tabla 1

Entretejido dialdgico del proceso de evolucion de las categorias de analisis

HISTORIA DELOS CONCEPTOS LECTURA ESCRITURA LECTO-ESCRITURA RESILIENCIA DIDACTICA
Raiz latina legere que Palabra latina  Prefijo espafiol lecto-yel Verbolatinresiioque  De los griegos didaskein
, significa leer scriptura (escriptura) - termino escritura (veral  significa volver atrds,  (ensefar) tekne (arte), es
FTIMOLOGIA . .
[ado) resaltar, rebotar lecir, “arte de ensefiar”
Introduccion del leroglificos Se desconoce Sedesconoce L3 educacion era conducira
. alfabeto |os j6venes ala obediencia
ANTIGUEDAD
de faley
Importancia de losaspectos  Se le otorgd Se desconoce Sedesconoce  Predominio de la educacion
gramaticales importancia al papel, (ristiana 12 creacion de
EDAD MEDIA el pergaminoy |2 universidades
pluma

Procesoporelcualse  Modoporel cualel  Aprendizaje quenos  Empezo a desarrollarse ~ Cambio de [2 tradicidn de
plasmanunaserie deideas  serhumanoescapaz  permiteidealizamos  elterminoeneldrea  ensefianza griegaa una

consimbolos elaborados ~ decrearunaideaa comoindividuoscapaces  de lafisicayla agradable y sencilla
. por las sociedades base de simbolos ingenieria
MODERNIDAD
Interpretacion personal del  Habilidadcompleja  Proceso involucradoen  Introduccionalas  Educacion comprometidaa
lector respecto acualquier  conmltiples [a resolucion de fas cienciassociales  [asactividades necesarias
m texto exigencias tareas de escrituray de  (Décadadelos70y80  para enfrentar lavida real
POSTMODERNIDAD simultaneas lectura; apartirde  por Michael Rutter]
subprocesos

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 2

Entretejido dialdgico referido al enfoque constructivista de la lecto-escritura

Nociones gramaticales y didacticas

Procesos constructivistas de la lengua

Estrategias que dan sentido al acto de leer
Cognicion y lenguaje

Aprendizaje de la lecto-escritura en la etapa inicial

Perspectiva interdisciplinaria sobre los procesos de lectura y
escritura

La lectura en la etapa inicial
Lectura critica
Alfabetizacion académica

Estrategias de lectura y composicion escrita

Sistemas de lectura y escritura en el desarrollo cognitivo

Proceso complejo, determinado por variables socio-culturales,
cognitivas y comunicativas/lectura critica/literacidad
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Metodologia

Segun Elliott, el propdsito de la investigacidn-accion consiste en
profundizar la comprension del profesor (diagndstico), de su problema. Por lo
tanto, adopta una postura exploratoria frente a cualesquiera definiciones
iniciales de su propia situacion que el profesor pueda mantener (2000, p. 5). Por
consecuencia, para la presente investigacion se define un interés del
conocimiento de tipo transformador por cuanto a partir de la experiencia y la
naturaleza propia del rol del investigador, se busca llegar a procesos de
autorreflexion para deconstruir y reconstruir saberes.

Tomando como precedente las aproximaciones efectuadas a la realidad
objeto de estudio y haciendo énfasis en que representa la existencia de una
situacion que genera limitaciones al desarrollo individual de los sujetos y, a su
vez, impide la satisfaccion de las demandas de la sociedad, se reitera que la
presente investigacidn se orienta dentro de un enfoque cualitativo. Asimismo,
para abordar las caracteristicas del proceso ensefianza aprendizaje de la lecto-
escritura desde las diferentes dareas del saber, segin un interés del
conocimiento que a partir de la autorreflexion lleve a la transformacion, se
declara un tipo de investigacion accion educativa IAE.

Por consiguiente, el tipo de investigacién que enmarca la presente
investigacion -IAE- sienta sus bases en la IA. Por lo cual, es importante recalcar
que la investigacidn-accion en las escuelas analiza las acciones humanas vy las
situaciones sociales experimentadas por los profesores (Elliott, 2000, p. 5).
Asimismo, y continuando con lo referido por Elliott, la investigacidén-accion en
las escuelas se relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados
por los profesores, y no con los “problemas tedricos” definidos por los
investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber.

Por lo tanto, la investigacidén parte de un proceso de inmersion que
permite establecer un contacto propicio con la comunidad educativa; este
espacio representa la oportunidad para realizar la presentacién del objetivo
del proyecto y desarrollar los momentos relacionados a continuacién:

* Etapa de desarrollo de teorias explicativas; la cual permite establecer el
diagndstico e identificacion del problema.
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* Etapa de formulacidn de las hipotesis cientificas; la cual permite plantear
posibles explicaciones y soluciones al problema diagnosticado. Por lo tanto, las
técnicas e instrumentos que se definen con esta finalidad, generan opciones de
posibles explicaciones al problema y coadyuvan a proponer acciones que
aporten posibilidades de solucion.

* Etapa de desarrollo y evaluacion de las estrategias de accién. El
entretejido que se propicia entre los elementos y conexiones desde las etapas
anteriores, privilegian la verificacion de las acciones y la reformulacién de
las hipotesis.

ENTRETEJIDO DE LA Transformacion realidad
ESPIRAL INVESTIGATIVA _ socioeducativa compleja

Desarrollo y evaluacion
de hipétesis de accion

Formulacién de
hipotesis de accion

Desarrollo de
teorias explicativas

Desarralio y
evaluacion de
estrategias de accion

Formulacién de
hipotesis de accién

Diagnéstico
y descripcion

Figura 1. Entretejido de la espiral investigativa

Fuente: Elaboracion propia
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La inmersion que se hace en la realidad objeto de estudio posibilita una
gran riqueza de informacién para la investigadora del presente estudio y para el
colectivo de coinvestigadores, lo cual es fuente propicia para el desarrollo de la
espiral de investigacion de la IAE: “la explicacion tedrica de mi practica o la
comprensién tedrica de lo que tenfa de mi practica” (Freire, 2005, p. 63). Por
consiguiente, tal y como lo asevera Gonzalez (2015, p. 63): “En esta nueva
mirada de la Educacién se plantea un alto sentido de la deconstruccion, con un
alto sentido ecoldgico.

Resultados

El desarrollo de las diferentes etapas de la IAE permitié una permanente
reflexion con respecto a que la educacion constituye un proceso de mediacién
para la transformacion de los sujetos y de las sociedades. La participacién de los
profesores es un factor determinante en la generacidon de acciones de
autorreflexion sobre su practica y en el empoderamiento de las comunidades
escolares hacia la reconstruccion de saberes. Sin embargo, no es un saber
desintegrador, disperso, fragmentado y que privilegie la disyuncion (Morin,
Ciurana y Motta, 2002, p. 51), es un saber que reconoce que desde la
concepcion local y planetaria (a nivel politico, social, cultural, educativo, entre
otros), no hay forma de desvincularse de lo que en esencia representa la
constitucion de procesos dialécticos y sistémicos. Y esto equivale, igualmente, a
concientizarse de que la naturaleza realmente es compleja.

Ademas, la sistematizacion se realizé en el software T-LAB que permite
hacer la respectiva transcripcién de cada una de las respuestas a las preguntas
formuladas y genera los respectivos analisis comparativos. Las co-ocurrencias
del analisis de triangulacion o periodicidad con que se reitera una palabra o
concepto, establecen la asociacién entre palabras, arroja las secuencias, las
redes, y el andlisis de la coherencia entre los elementos.
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Fuente: Elaboracion propia (2017)

En la figura 3 se aprecia la relacion, pero con un porcentaje total: 100%;
representa las relaciones indirectas entre las variables. El andlisis nos muestra
qgue existen elementos que en la dindmica cotidiana no se consideran como
importantes, pero que afectan sustancialmente el desarrollo del proceso. En el
caso particular de esta investigacion, el planteamiento claro de un objetivo para
la clase, la definicién de criterios en cuanto a que las estrategias didacticas se
planifiguen atendiendo la edad de los estudiantes, y el implementar acciones
para lograr un cambio de actitud en los estudiantes frente a su aprendizaje,
podria garantizar el éxito en los procesos.

De acuerdo a la Teoria de los Procesos Conscientes, el objetivo que se
desarrolle a través del método, el cual es configurar una didactica que fortalezca
los procesos de lecto-escritura y dinamice experiencias de resiliencia, otorga la
posibilidad de que se pueda solucionar en parte el problema del desempefio
lecto-escritor.
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Indirect influence graph
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= Strongest influences

Figura 3. Sistematizacion y devolucion sistematica de resultados MIC-MAC

Fuente: Elaboracién propia (2017)

Consideraciones finales

Es indispensable generar acciones que posibiliten nuevas formas de
interaccién y de re-creacién de saberes.

Involucrar a los diferentes actores educativos en procesos de
transformacién es una tarea compleja; amerita crear conciencia para
avanzar significativamente hacia la autorreflexion de la practica
pedagdgica.

Se reafirma la necesidad de un religaje desde la realidad educativa;
generar estrategias que eviten la fragmentacion del conocimiento; las
disciplinas dispersas, desunidas.

Urge enfatizar en investigaciones que posibiliten niveles de
entendimiento cientifico; que respondan a las caracteristicas de la
realidad sociocompleja del contexto educativo.

El trabajo que se desarrolla en el aula puede privilegiar enormemente
la autonomia, la recursividad y la complementariedad.
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Es indispensable contribuir al desarrollo de habilidades para establecer
una conciencia critica en lo concerniente al momento histérico-social
del cual se forma parte: es una forma de leer la realidad.

Representa una oportunidad valiosa la posibilidad de generar espacios
para la reflexién; donde los fundamentos que permean la practica
pedagdgica puedan ser analizados si se descubre un elemento en comudn
gue actla como eje articulador.

La ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura reviste niveles de
complejidad: demanda fortalecer acciones de participacion, establecer
una comunicacion dialégica y el autoconocimiento de las debilidades y
fortalezas.

Leer y escribir con propiedad constituye la mejor alternativa para
aprendizaje; ayuda a arriesgarse, a proponer, a crear y a cooperar en los
procesos.

La resiliencia es un concepto que ha ido tomando mucha fuerza;
consiste en que las personas pueden sobreponerse a las experiencias
negativas y a menudo hasta se fortalecen en el proceso de superarlas.
Los docentes pueden llegar a altos niveles de motivacién para expresar
sugerencias y elaborar aportes criticos y participativos con respecto a
necesidades educativas:

Urge establecer mecanismos para motivar y comprometer a la familia
en la busqueda de estrategias para la transformacion educativa; y
consolidar alternativas con fines formativos donde se otorgue amplia
participacién a los estudiantes.

Es un imperativo el implementar encuentros pedagdgicos con la
finalidad de optimizar la labor docente y se puedan lograr avances
significativos en la enseflanza aprendizaje de procesos lectores y
escriturales.

Se evidencia el concepto motivacién como categoria emergente; esta
presente en las construcciones discursivas de los participantes y como
una necesidad que demanda acciones practicas de religacién de
saberes.
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VIOLENCIA:
EJES PARA APUNTALAR LA PERTINENCIA DE SU
INVESTIGACION

Brenda Irdn Ordéfiez Quezada
Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente
Guadalajara - México

Introduccién

Actualmente, la investigacidon universitaria en todas sus ramas esta
cobrando un creciente auge. El crecimiento en la contratacién y formacién de
investigadores, la asignacién de recursos por parte de instituciones
gubernamentales y privadas, los cambios paradigmaticos del quehacer
cientifico, el establecimiento de redes, el trabajo colegiado en torno a problemas
de estudio, en suma, la institucionalizacion de la investigacién nos muestra el
impulso que estd adquiriendo esta actividad. Asi también, esta creciendo la
presién para demostrar y mejorar la contribucion de las investigaciones, no sélo
ejercida por los pares académicos, sino por los actores externos que participan
en el proceso investigativo y/o requieren de estudios sustentados.

En este contexto, la pertinencia, entendida como la coherencia entre lo
que la Universidad! realiza y lo que la sociedad espera de ella, se esta
constituyendo como un concepto central para impulsar la vinculacién entre el
trabajo investigativo que desarrollan las instituciones universitarias y su
contribucién al entorno social. Es importante ubicar el creciente interés por la

! Cuando me refiero al concepto de Universidad, contemplo, fundamentalmente, a las
universidades publicas que desarrollan las funciones sustantivas de docencia e
investigacion. Utilizo la “U” en mayuscula con la intencién de generalizar este modelo de
universidades.
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perspectiva de la pertinencia dentro de las nuevas formas de produccion de
conocimiento cientifico.

En este capitulo analizo la relacién que tienen las investigaciones con una
de las problematicas mas agudas de la region en la que se encuentra la
Universidad Auténoma de Ciudad Judrez (en adelante UAC)), me refiero al
fendmeno de la violencia. La pregunta central es ¢ Cudl es la pertinencia de las
investigaciones sociales de la UACJ en torno al fendmeno de la violencia social
derivada de la lucha contra el narcotrafico? A través de esta indagacion?
expongo el grado de pertinencia de la investigacion cientifico-social con un
entorno vulnerable indicada en la relacion que tiene ésta con los actores
externos a la universidad que demandan conocimiento sobre este fenédmeno
social.

Para contextualizar este capitulo es importante considerar que en la
guerra contra el narcotrafico que inicio, formalmente, en el sexenio (2006-2012)
del expresidente de México Felipe Calderdn Hinojosa hubo varias ciudades que
fueron el campo de batalla, entre ellas Ciudad Juarez, Chihuahua situada al norte
de México colindando con la ciudad de El Paso, Texas en los Estados Unidos. Por
la ubicacién geografica, corrupcion de los cuerpos policiacos y porosidad en sus
aduanas, entre otras caracteristicas, ha sido una ciudad de trasiego de drogas
ilegales, historicamente (Martinez, 1982; Gonzalez de la Vara, 2002; Gonzalez
Herrera, 2007; Garcia Pereyra, 2010).

En el mandato del expresidente Calderdn la ciudad entrd en una crisis de
violencia expresada en la alta cifra de homicidios dolosos® derivados de la guerra
contra el narcotrafico, asi como la expresién de delitos inusuales entre ellos las
masacres en lugares publicos, el secuestro y la extorsién. Por ello Ciudad Judrez
fue catalogada, en un momento como la ciudad mds violenta del mundo (Ortega,
2010).

2 Este estudio estd enmarcado en el doctorado interinstitucional en educacién del
Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente en Guadalajara, Jalisco,
Meéxico, en el cual realicé mis estudios de doctorado.

3 La ciudad pasd de 192 homicidios dolosos en el afio 2007 a la espeluznante cifra de
3,798 homicidios en el afio de 2010 y hasta la fecha no ha vuelto a la cifra promedio
anual que presenté hasta el afio 2007 (Plan Estratégico de Ciudad Juarez, 2013-2017;
Centro de Investigaciones Sociales, 2011).
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Como habitante de estas tierras en este escenario insélito me preguntaba,
constantemente, el papel de las instituciones en la crisis, especialmente, el papel
de la UACJ que es la principal casa de estudios de la localidad. Una universidad
en crecimiento, mediana considerando su matricula® y presupuesto, pero con
una politica de crecimiento de su masa critica que aporta investigadores e
investigadoras de alto nivel, en todas las dreas siendo la mas consolidada el drea
de las ciencias sociales.

Ante la extension de la violencia derivada de la guerra contra el
narcotrafico, diversos diagndsticos y voces legitimas que apuntaban al deterioro
del tejido social, el abandono sostenido del Estado en materia de bienestar social
y la falta de atencién a grupos vulnerables, diversas instituciones vy
organizaciones recibieron presupuestos por parte del Estado para atender e
investigar la violencia. Por ello, algunas universidades fueron depositarias de
recursos para que especialistas investigadores se abocaran a estudiar el
fendmeno que se extendia por el pais. ¢Qué de pertinente tuvo ese cimulo de
resultados de investigacion publicados en libros, capitulos de libros, articulos,
revistas cientificas, etcétera, en torno al tema de la violencia?

La pertinencia de la investigacion, un concepto ineludible

De manera general, el problema de la pertinencia de la investigacién
universitaria, como objeto de estudio, nace a partir del cuestionamiento a la
simplicidad del esquema que relaciona la ciencia con la sociedad, el cual tiene
como cierta la siguiente premisa: “la ciencia empuja al desarrollo y por ende los
esfuerzos deben concentrarse en la conformacién de una oferta de investigacion
cientifica” (Estébanez, 2004:10). Tal como se ver3, el fendmeno de la pertinencia
no se caracteriza por una relacion simbidtica simple, es decir, no pretende que
el hecho de ampliar la oferta de investigaciones cientificas, sobre todo en
ciencias sociales, sea entendido o interpretado unidireccionalmente como un
aporte, impacto o relevancia para el entorno social.

4 La Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (2017-
2018) reporta que la UACJ contd con una matricula de 28,834 estudiantes en el afio 2018
que crece, anualmente.
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En general, la pertinencia es un adjetivo que se “presenta como atributo
universal” (Naidorf et al.,, 2007: 57) y, por ello, se le ha tomado como un
elemento laxo usable en frases cotidianas, discursivas o con poca precision. No
obstante, Vessuri indica que: “en su raiz etimoldgica se refiere a la nocion de
pertenencia a algo” (Vessuri, 1996: 102). Esa “pertenencia a algo”, se puede
concebir como una articulacion entre la Universidad con diferentes campos,
dependiendo el momento histérico. Naidorf et al. encuentran que la nocién de
pertinencia “comienza a reemplazar las tradicionales ideas de sentido, misién o
funcién social, convirtiéndose en el concepto privilegiado para analizar las
universidades en diversos registros” (Naidorf et al., 2007: 22).

Después de una profunda revision encuentro las coincidencias vy
discrepancias entre varios autores (Vessuri, 1996; Garcia Guadilla, 1996;
Navarro, et al.,, 1997; Gibbons, 1998; Tinnermann, 2000; Marcano 2002;
Malagon, 2003; Estébanez, 2004; Naidorf. et al., 2007) que aluden al concepto
de pertinencia. Estos elementos generales remiten a una serie de dimensiones
o criterios que pueden ser observados puntualmente. Al respecto, en el cuadro
siguiente sintetizo las diferencias y coincidencias entre varios trabajos que
abordan, operativamente, el concepto de pertinencia.

Tabla 1

Pertinencia: la coincidencia en sus criterios segun los autores

o

Qo

i

C

[~ 4

. . o

Criterios 5

@

©

(U]
Sistema X X X X X X X
cientifico sobre
la tematica.
Intermediacion X X X X X X X X
Uso X X X X
Respuesta X X X
Cambio social X X X X X X
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Financiamiento X X X X X X X

del Estado

Produccién X X X X X X X X

inter o

transdisciplinari

a

Colaboracién X X X X X

de los actores

Actividades X X X X

institucionales

internas

Evaluacién con | X X X X

criterios del

enfoque

Flexibilidad X X X X

institucional

Cooperacion X X X X X

entre

organizaciones

Transformacidn X X X X

académica

Politica X X X

orientadora

Correspondenci X X X

a

Percepcion de X X X

actores
Fuente: Tabla propia a partir de los documentos de Vessuri (1996), Navarro et al.
(1997), Tinnermann (2000), Marcano (2002), Malagén (2003), Estébanez (2004),
Guevara et al. (2008), Naidorf (2011), Garrocho y Segura (2012) y Gonzalez et al.
(2015).

Segun puede observarse, en la tabla anterior sobre los criterios de la
pertinencia, la produccion inter o transdisciplinaria e intermediacion son
centrales para abordar este concepto o, al menos, son los énfasis que en la
literatura se encuentran. Estos énfasis pueden explicarse por las
transformaciones en los modos de producir conocimiento, pues son el “nuevo”
escenario que comparten, practicamente, todas las universidades del mundo
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que producen investigacion, al transitar de la disciplina a la interdisciplina y
buscando alcanzar la transdisciplina, asi como incorporando pardmetros de
mercado o pragmaticos y las demandas de diversos actores en el accionar
investigativo.

Por otra parte, la intermediacion - entendida como el proceso centrado
en la difusion vy circulacion del conocimiento, dirigido a los beneficiarios
potenciales - cobra relevancia en sociedades que demandan mas conocimientos.
Varios autores coinciden en profundizar en los obstaculos de este complejo
proceso (Carrizo 2004; Estébanez, 2004; Gonzélez et al.,, 2015) puesto que,
aunque es habitual que la comunidad cientifica comunique sus hallazgos, la
difusion y circulacion por fuera del sistema cientifico es aun endeble, pues
“implica la diseminacién de informacidon hacia otros sectores sociales”
(Estébanez, 2004: 12).

Estos criterios de la tabla 1 son agrupados para formar ejes, que, a mi
consideracién, permiten construir un andamiaje para abordar la pertinencia de
la investigacién social en el caso particular de las investigaciones sobre la
violencia, en la UACI.

Para ello, propongo la siguiente matriz que contempla cinco ejes
relacionados con los criterios sefialados en la tabla anterior. Es una construccion
gue se sustenta en las aportaciones tedricas y conceptuales. Con ella delimito,
posteriormente, qué elementos observaré en cada eje.

CRITERIOS
¢ 1.- Sistema cientifico sobre la tematica
Temas y Resultados
¢).- Respuesta
¢3.-Financiamiento del Estado

¢4 - Produccion inter o transdisciplinaria
¢5.- Cooperacidn entre organizaciones
6.- Colaboracioén de los actores

¢7.- Intermediacion

Valoracion Externa 8- Uso

Procedimientos
Metodoldgicos

*9.- Percepcion de los actores
¢10.-Transformaciéon académica

Cultura Académica y o
¢11.- Evaluacion con criterios del enfoque

Figura 1. Matriz de componentes de la pertinencia de la investigacién social
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Fuente: Figura propia realizada con distintos niveles de informacion.

Estos cinco ejes me llevaron a construir una metodologia mediante cinco
tablas de consistencia que a continuacién describo, sucintamente.

Metodologia de la investigacion

Realicé un estudio de caso simple con disefio incrustado (Yin en Diaz De
Salas, Mendoza Martinez y Porras Morales, 2011) para el cual elaboré cinco
tablas de consistencia para ubicar y clasificar la informacién, fuente e
instrumento correspondiente a cada eje. Construi una base de datos a partir de
las 51 investigaciones sobre violencia producidas en una década (2008-2018),
ademas de documentos como catalogos, anuarios e informes sobre el estado de
la funcion investigativa en la UACJ.

Instrumenté 15 entrevistas semiestructuradas (Fontana y Frey en Vela,
2015) a actores externos a la universidad que participaron, activamente, en las
mesas de didlogo, en torno a la crisis de violencia. Los actores externos se ubican
en distintas esferas como son el gobierno, la iglesia, el empresariado, el
magisterio, las asociaciones civiles y el sector médico. También realicé 16
entrevistas semiestructuradas a investigadores, investigadoras y funcionarios de
la UACJ que estudiaron el fendmeno de la violencia en la localidad.

Resultados y discusién

Los resultados de esta investigacion fueron amplios y pueden consultarse
en la liga indicada en la nota al pie de pagina®, no obstante, por razones de
espacio en este capitulo expondré de manera sucinta soélo algunos de ellos.

En el eje de Temas y resultados observo que la violencia se convirtié en un
tema transversal que atraveso a diversos fendomenos de estudio como son la
migracioén, cultura, espacio publico, arte, democracia, entre otros. Estos objetos

Shttps://rei.iteso.mx/bitstream/handle/11117/5857/La+pertinencia+social+de+la+inves
tigaci%F3n+en+violencia+.pdf;jsessionid=D8B45A0E924CA885114B5608BDEED387?seq
uence=2
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de estudio sufrieron una reinterpretacion de sus paradigmas explicativos
tradicionales. A partir de la crisis de violencia, este fendmeno comenzé a cruzar
todas las demds tematicas, las y los investigadores abordaron correlaciones de
los diversos campos de conocimiento con el tema de la violencia. En la opinidn
ciudadana la violencia e inseguridad fueron los temas dominantes mismos que
coinciden con la produccion investigativa.

Por su parte, en el eje de Financiamientos encuentro que hubo una
inversion estimada de 20 millones de pesos para la década (2008-2018)
destinados a proyectos de investigacion y tesis sobre el tema de la violencia esto
corresponde al uno por ciento del gasto total del afio 2018 en investigacion, que
realiza la UACJ. Considerando la inversion en el tema de violencia y las obras
(articulos, libros, capitulos, etcétera) conocidas por los actores externos
encuentro que para lograr que el resultado de una investigacién universitaria
trascienda los muros de la academia tiene un costo de poco mas de dos millones
de pesos sumado al capital social que debe tener la o el investigador por lo
menos en tres campos: académico, politico y de liderazgo social.

Continuando con el tercer eje de Procedimientos metodoldgicos
encuentro que hay evidencia de que se esta transitando al modo 2 planteado
por Gibbons et al. (1997) a través del trabajo colegiado, en redes nacionales e
internacionales, con financiamientos publicos y privados vy, recientemente, con
la exigencia de impacto social de la investigacion universitaria, por lo menos en
la UACJ. No obstante, hay poca evidencia de socializacién de los resultados de
investigacion con los actores involucrados en las investigaciones, ya sea como
sujetos de estudio o usuarios de estos.

Por su parte, el eje de Valoracion externa indica que el uso de la
investigacion sobre el tema de la violencia se da, principalmente, en el campo
periodistico y poco para el sustento de politica publica. En el marco de la crisis
de violencia se desarrollaron mesas ciudadanas de trabajo conformadas por
diversos sectores, los actores externos reconocen que fue poca la consulta que
se hizo a la investigacion universitaria sobre la tematica. Ademas, la percepcién
de los actores externos arguye que la investigacion universitaria es de
autoconsumo, es decir, se lee y critica sélo dentro de los muros de la academia,
sumado a esto se sefiala que la UACJ es un ente politico que no puede
deslindarse para producir investigacion que cuestione el estatus quo.
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En suma, no hay una valoracién positiva generalizada sobre la
investigacion universitaria de la tematica, empero los pocos actores externos
gue manifiestan conocer los productos de investigacién (tesis, libros, articulos,
etcétera) tiene unaimagen positiva al respecto. Finalmente, los actores externos
coinciden en que es necesario el intercambio con el campo investigativo, por
ejemplo, la exposicion frecuente de resultados de tesis ante publicos mas
amplios y diversos, asi como los resultados de proyectos de investigadores mas
consolidados.

Finalmente, se encuentra el eje de Cultura académica en el cual observo
la expresién de dos dimensiones en el accionar de las y los investigadores: el
mundo sistémico y el mundo de la vida (Habermas en Naidorf et al., 2007). El
primero esta delimitado por criterios de productividad, tiempo y financiamiento.

En las instituciones universitarias hay mecanismos que privilegian vy
estimulan el reconocimiento material el cual estd unido a la productividad mas
gue al impacto social. También el tiempo es un criterio valorativo para lograr
financiamientos a la investigacion. Este esquema impuesto a, practicamente,
todas las universidades publicas del pais, para impulsar la productividad ha
logrado permear. No obstante, para el tema de violencia la productividad no est3
ligada, necesariamente, con el impacto, difusién, uso o calidad de la
investigacion.

La segunda dimension encontrada en las y los investigadores del
fendmeno de la violencia es el mundo de la vida el cual se expresa en la osadia,
interés, creatividad y tenacidad para estudiar un tema que vulnera a las y los
investigadores por vivir en una sociedad convulsionada, de la cual la UACJ no
estuvo al margen. Algunos de ellos fueron victimas directas o indirectas de la ola
de violencia. La presencia del mundo de la vida permitié contar con un cumulo
de investigaciones que, de sdlo expresarse el mundo sistémico, no hubieran sido
posibles.

Consideraciones finales
Con base en estos resultados arguyo que la pertinencia de la investigacion

se ha usado como un concepto discursivo y retérico, no obstante, en el estudio
amplio de él se demuestra que puede ser un concepto robusto y operacional
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para valorar diversas funciones de las universidades. Ademas de la docencia, una
crucial, es la funcién investigativa.

Alo largo de casi cincuenta afios la institucionalizacion de la investigacién
en México a través del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) ha
logrado consolidar el crecimiento, productividad y financiamiento, empero aun
no consigue fortalecer la difusién, uso y valoracién, que son elementos de la
pertinencia de la investigacién académica, en temas cruciales como es la
violencia.

Por tanto, la crisis no catapultd a un gremio académico sdlido que fuera
capaz de articular sus marcos explicativos con propuestas para un entorno social
convulso.
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Introducao

Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), o tema permanéncia e éxito
estd em pauta desde os desdobramentos que a expansdo da Rede trouxe,
incluindo-se entre eles as taxas de evasdo e retencdo. Entre 2003 e 2016, foram
construidas mais de 500 novas unidades, totalizando 644 campi da Rede em
funcionamento. Sdo, hoje, mais de 38 institutos federais presentes em todos os
estados, ofertando cursos de qualificagdo, ensino médio integrado, cursos
superiores de tecnologia, licenciaturas e pds-graduagdo (BRASIL, 2016).

Nesse percurso de ampliacdo das ofertas, a problemética da evasdo e
retencdo foi se transformando em um grande desafio. Mesmo que, de acordo
com o Ministério da Educacdo, as taxas de evasdo na Rede estejam em 18,6%, o
indice de Eficiéncia Académica (IEA)! ainda n3o alcanca a metade do publico
atendido, estando em 48,2% (BRASIL, 2019).

As acles para tentar reduzir o problema vém sendo implementadas desde
2014, quando o Ministério da Educacdo publicou o Documento Orientador para

1 Esse indice avalia o percentual de alunos que concluiu o curso dentro do periodo
previsto e é composto por trés outros indicadores: percentual de conclusao, evasdo e
retencdo (indica os alunos que, passado o periodo previsto para conclusdo, ainda
seguem no curso) (BRASIL, 2019).
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a Superacdo da Evasdo e Retencdo na Rede Federal (BRASIL, 2014). Entretanto,
este trabalho parte do pressuposto de que as medidas a serem adotadas
precisam considerar as especificidades de cada contexto regional e dos perfis
dos sujeitos atendidos. Por isso, a presente pesquisa em andamento propde-se
ainvestigacdo sobre as principais causas de evasdo e retencdo - e na outra ponta,
sobre os fatores que mais contribuem para a permanéncia e éxito em cursos
técnicos da Rede EPT. Em outra etapa, dado o fato de tratar-se de um trabalho
em desenvolvimento em curso de Mestrado Profissional, propde-se a
elaboracdo de um guia didatico para superacdo da evasao e retencdo, contendo
a voz dos estudantes. Os dados serdo analisados a luz da literatura pertinente a
tematica.

Permanéncia e éxito no IFSC

Em relacdo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o crescimento
acelerado da Rede Federal, com a ampliacdo significativa da oferta de vagas em
territério nacional, contribuiu com a proposta de universalizacdo do ensino
meédio, abrangendo regiGes mais remotas, onde ndo existia a possibilidade real
de educacgdo ou capacitacdo, trazendo, por outro lado, a preocupa¢do com
fendmenos como a retengdo e a evasao.

Muito embora a expansdo tenha sido um grande passo, permanéncia e
éxito tem sido um tema constante em debates nas instituicGes publicas e se
tornou um assunto complexo, frente aos desafios que as politicas da educacdo
publica prop&dem:

A evasao na educagao profissional técnica de nivel médio na Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnolégica é uma problematica que precisa
ser focada nas politicas educacionais e nas a¢des educativas no interior da
instituicdo escolar, pelos investimentos que sdo dispensados para essa
oferta, pois 0 seu papel social esta ligado a inclusdo social/educacional dos
estudantes que ali estdo matriculados na maioria das vezes oriundos das
camadas populares. (FERREIRA, 2017, p. 5).

O Documento Orientador para a Superac¢do da Evasdo e Retengdo na Rede
Federal (BRASIL, 2014) recomenda que as instituicdes da Rede analisem a
situacdo a partir de dados do Sistema Nacional de Informagdes da Educacdo
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Profissional e Tecnoldgica (SISTEC) e propGe uma reflexdo acerca das causas da
evasdo e a adocdo de medidas para o combate desse problema. E preciso
destacar, assim como o faz o documento, a heterogeneidade das ofertas.

Ainda, é fundamental ter em mente a diversidade de publicos atendidos
pela Rede EPT. Afinal, nesse universo, diferentes varidveis podem contribuir
tanto para a busca pelas ofertas formativas, quanto para levar o aluno a evadir,
ao longo do curso. Dado esse fato, o Documento Orientador aponta para os
diferentes fatores que podem ser mensurados, na analise das causas da evasao
na Rede. Baseado na literatura sobre o tema, o documento destaca que:

A escolha de abandonar ou permanecer na escola é fortemente
condicionada por caracteristicas individuais, por fatores sociais e
familiares, por caracteristicas do sistema escolar e pelo grau de atracdo
qgue outras modalidades de socializacdo, fora do ambiente escolar,
exercem sobre o estudante. (DORE, 2013, p. 5 apud BRASIL, 2014, p. 16).

Afinando a discussdo, dado o fato de se caracterizar como material
“orientador” para a definicdo de estratégias de reducdo da evasdo nas
instituicdes da rede, o documento categoriza as causas da evasdo em trés
fatores:

a) fatores individuais;
b) fatores internos as instituicbes; e
c) fatores externos as instituicdes. (BRASIL, 2014, p. 19).

Os fatores individuais sdo relativos a vida pessoal e as caracteristicas
inerentes ao estudante, os quais correspondem a vida escolar anterior, fatores
familiares, organizagdo pessoal, identificacdo pessoal com o curso, dificuldades
financeiras do estudante ou familia, habilidades pessoais, etc.; os fatores
internos as instituicGes estdo relacionados a infraestrutura, ao curriculo, a
gestdo administrativa e didatico-pedagdgica da instituicdo, os quais podem
desmotivar a permanéncia do estudante; ja os fatores externos as Instituicdes
estdo relacionados as dificuldades financeiras do estudante de permanecer no
curso e as questdes inerentes a futura profissdo. A partir dessa sistematizagéo,
o documento orienta para que cada instituicdo da Rede Federal elabore e
desenvolva um Plano Estratégico de Intervencdo e Monitoramento para
Superacado da Evasdo e Retencdo. Arecomendacdo inclui que as metas e as acdes
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devam estar previstas no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e os
resultados publicados no relatério anual de gestdo institucional (BRASIL, 2014,
p. 29).

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina —
IFSC, no qual se desenvolve a presente pesquisa, seguindo essas orientacdes,
realizou, a partir de 2016, os primeiros encontros para desenvolver acdes de
combate a evasdao. Em 2018, ocorreu o primeiro Encontro de Permanéncia e
Exito da Instituicio para apresentacdo do plano, o qual foi devidamente
concluido e aprovado ad referendum na resolucdo 23 do Conselho Superior -
CONSUP, de 21 de agosto de 2018.

O documento traz, em seu objetivo geral: “Promover a permanéncia e
éxito dos estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino ofertados no
IFSC, por meio de um conjunto de estratégias e acdes que visam o
enfrentamento da evasdo e retencdo” (IFSC, 2018, p. 18). Os objetivos
especificos sao:

¢ analisar a problematica da evasdo e retencdo de estudantes no IFSC;

e mobilizar os cdmpus para a discussdo e enfrentamento das causas e
consequéncias da evasdo e retencdo;

e implantar estratégias de intervengdo para enfrentamento dos fatores
mais recorrentes de evasdo e retengao;

e monitorar e avaliar as acGes em andamento ou a serem desenvolvidas;
e levantar subsidios para o aprimoramento dos processos de ingresso e
acesso dos estudantes;

e promover a formacdo continuada de servidores com foco na
permanéncia e éxito dos estudantes. (IFSC, 2018, p. 18).

As medidas adotadas caminham na perspectiva de tracar o diagndstico
das causas da evasdo (indicadores) e das acGes a serem executadas para reduzir
o problema, de forma institucional e local por meio das comissées locais de cada
campus.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa concentra em sua base a investigacdo dos fendbmenos da
evasdo e da retencdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, por outro lado,

320



Pesquisa com intervengdo: experiéncias de programas de mestrado e doutorado em educagdo do Brasil,
Bolivia, Colémbia e México

nos fatores de permanéncia e éxito em cursos técnicos do Instituto Federal de
Santa Catarina. Em relacdo a metodologia, este trabalho seguird a abordagem
qualitativa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009; MINAYO, 1992), com estudo de caso
(GIL 2007).

Para efeito de delimitacdo metodoldgica, dos 22 campi do IFSC, foi
selecionado para coleta de dados o campus Tubardo e, das ofertas ali
desenvolvidas, definiu-se por analisar dois cursos de nivel técnico com perfis de
alunos diversos; um concomitante em Desenvolvimento de Sistemas do eixo de
Comunicacdo e Informagdo, com ocorréncia maior de alunos que estdo
frequentando o Ensino Médio, visto que o curso é ofertado do periodo
vespertino; e outro subsequente em Administracdo, do eixo tecnoldgico Gestdo
e Negdcios, o qual constitui-se de alunos trabalhadores, visto que o curso é
ofertado no periodo noturno; obtendo-se assim dois panoramas diversos para
andlise.

Serd aplicada a entrevista semiestruturada com alunos concluintes e com
evadidos desses cursos, seguindo roteiro que assegure que as questdes de
referéncia do estudo sejam discutidas pelos sujeitos dela participantes. Depois
de coletados os dados, eles serdo analisados a luz do referencial tedrico
estabelecido para esta pesquisa.

Por se tratar de uma proposta vinculada a um Programa de Mestrado
Profissional, a produgdo também inclui o desenvolvimento de um Produto
Educacional. No presente caso, pretende-se elaborar, a partir dos dados
coletados junto aos estudantes, um guia de reduc¢do da evasdo e retencdo e que
possa sinalizar contribuicBes para propostas de formagdo pedagodgica
relacionada ao tema.

Resultados esperados

Apods a investigacdo em relacdo a documentos institucionais, pesquisas
sobre a temdtica, politicas publicas e ac¢des desenvolvidas na proépria
comunidade escolar, bem como os dados coletados por meio de entrevistas com
o discente, auxiliardo na compreensdo de que forma ag¢des colaborativas podem
refletir na permanéncia e éxito dos alunos. Obtendo-se assim como Produto
Educacional um guia contendo a¢des praticas e colaborativas para atuacdo do
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campus e que possa contribuir para propostas de formacdo pedagdgica e como
material de apoio nas discussGes e proposicées e acompanhamento de ac¢des
pela Comissdo Local do campus como a toda comunidade escolar.

O guia produzido poderd ter uma versdao digital na plataforma da
Instituicdo para consulta como também sua versdo impressa para estudos ou
formacdes pedagdgicas voltadas ao tema. Tendo como ponto de partida as
respostas nas entrevistas de alunos concluintes e evadidos (as suas categorias),
pretende-se apresentar com o desenvolvimento do guia propostas de trabalho
gue possam ser desenvolvidas pelas equipes multidisciplinares das instituices
da rede, de modo a atender ao publico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
com todas as suas especificidades. Escrever um guia por meio da voz dos
estudantes contribuird com o trabalho das comissdes de permanéncia e éxito,
por conter mais do que numeros e estatisticas, impressées fidedignas do publico
gue conclui ou ndo um curso no Instituto Federal de Santa Catarina.

Consideracdes finais

Muito embora as a¢des para permanéncia e éxito ja em desenvolvimento
na Rede EPT assegurem uma aproximagao com todos os sujeitos do processo,
considera-se a necessidade de se ampliar esse debate, buscando entender o que
pensam os estudantes sobre a questdo. Nesse contexto, considera-se
fundamental promover uma sensibilizacdo a respeito dos fatores responsaveis
pela permanéncia ou abandono dos alunos inseridos na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. O guia escrito, proposto neste trabalho, podera circular tanto em
plataformas digitais do Instituto Federal de Santa Catarina como estar disponivel
nas comissdes locais de toda a rede ou mesmo de outras instituicdes de ensino.

Portanto, o produto atenderd a proposta do mestrado, a qual prima pela
producdo de materiais com vistas a inovacdo tecnoldgica. Dessa forma, as vozes
dos estudantes, coletadas ao longo das entrevistas, acompanhardo as
orientacGes do Guia, de forma mediada com a literatura sobre o tema. A
presenca da voz dos estudantes, por meio da descricdo dos fatores por eles
apontados como relevantes para a permanéncia e éxito ou, em outra ponta,
responsaveis pela evasdo ou retencdo, permitira novos olhares sobre aspectos
que os documentos oficiais ja apontam sobre o tema.
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Florianépolis - Brasil

Introducao

Essa pesquisa faz parte do Programa de Mestrado Profissional em
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional e estd na fase de coleta
de dados, por essa razdo, ainda ndo ha informages suficientes para apresentar
seus resultados. Ela pretende investigar como os egressos da rede municipal de
Floriandpolis conseguem permanecer e obter éxito nos cursos de nivel médio
técnico integrado a formacdo profissional, do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), campus Floriandpolis.

Nesse sentido, esse texto apresenta algumas considerac¢des, sobre as
escolhas que os adolescentes e jovens precisam fazer ao concluir o ensino
fundamental na rede municipal de Florianépolis, e de que forma ocorrerd a
continuidade de seus estudos no ensino médio que, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 no artigo 42, é considerado de carater obrigatorio.

Ao concluir o ensino fundamental, adolescentes e jovens precisam fazer
escolhas sobre a continuidade de seus estudos, no ensino médio, como Ultima
etapa da educacdo basica e visa consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, na preparacdo basica para o trabalho e na
participacdo cidada na sociedade. Outra possibilidade para os concluintes do 92
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ano é a insercdo na proposta do ensino médio integrado, oferecido pelos
Institutos Federais. Nesse caso, o Instituto Federal de Santa Catarina, com
perspectiva de formacdo técnica e de certificacdo para o trabalho. Portanto,
neste contexto as escolhas de continuidade dos estudos dos adolescentes e
jovens, que em sua maioria estdo na faixa etaria dos quatorze a dezessete anos
e que finalizam o ensino fundamental, os imp&em duas alternativas para a
continuidade dos estudos: o ensino médio ou o ensino médio técnico e
profissional.

Para os egressos do ensino fundamental, que optam por uma formacao
de ensino médio técnica e profissional de forma articulada com a habilitacdo
profissional escolhida, hd a oportunidade de ingressar nos Institutos Federais, e
em particular, em nosso Estado, no IFSC. Este, de acordo com as suas normas de
criacdo, promove uma educacdo publica e gratuita na oferta de educacdo
profissional, cientifica e tecnoldgica para os concluintes do ensino fundamental.

Fundamentacdo tedrica

O ensino médio, no municipio de Floriandpolis é oferecido pelos sistemas
estadual e federal de educacdo e pelas escolas privadas. Como possibilidade
para esses adolescentes e jovens concluirem os seus estudos em uma rede
publica, existem os Institutos Federais de Educacdo como o Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), campus Floriandpolis, localizado na regido central do
municipio.

Na condicdo de entidade publica, o IFSC, oferece o ensino médio técnico,
para os alunos concluintes do 92 ano dos seguintes cursos técnicos: Edificaces,
Eletronica, Eletrotécnica, Quimica e Saneamento.

Da totalidade de vagas disponibilizadas nos editais do processo seletivo,
50% sdo para alunos da rede publica, incluindo as cotas para educacdo inclusiva
e cotas raciais, o que facilita muito o aumento de chances de acesso que esses
jovens possuem, para dar continuidade aos seus estudos em uma instituicdo que
apresenta como proposta a formacdo e qualificagcdo para o mundo do trabalho
no ensino médio integrado.

Os Institutos Federais, conforme a Lei n.11.892/2008, tém como uma das
suas finalidades promover educacdo profissional técnica de nivel médio, por
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meio de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacdo de jovens e adultos. Do Plano de Desenvolvimento
Institucional do IFSC (2015-2019, p. 16), destacamos alguns dos seus objetivos:

| - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional; I —
desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais; Il —
promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educagdo
profissional e educac¢do superior, otimizando a infraestrutura fisica, os
guadros de pessoal e os recursos de gestao.

O objetivo do ensino médio é oferecer aos jovens e adultos
conhecimentos que promovam compreensdo ao contexto em que estdo
inseridos e sua insercdo na organizacdo dos processos produtivos, a formacado
do educando no dominio de conhecimentos basicos, na preparacdo cientifica e
na apropriag¢do de novas tecnologias em um processo continuo de compreensao
e de aquisi¢do de novos saberes.

Os egressos do ensino fundamental, nesse caso, os estudantes da rede
municipal de Floriandpolis, poderdo optar por uma formacgdo técnica e
profissional de ensino médio de forma articulada com a habilitagao profissional
escolhida. Poderd ser uma oportunidade de ingressar nos Institutos Federais, e
em particular no IFSC, campus Floriandpolis.

No entanto, no acompanhamento que realizamos com os alunos que
estdo no ensino fundamental na rede municipal de Floriandpolis e que desejam
ser estudantes do IFSC percebemos que é necessario motiva-los para participar
das etapas do processo seletivo. Também verificamos que é preciso divulgar
para esses alunos as politicas de atendimento aos estudantes que o IFSC para a
permanéncia e éxito no curso escolhido.

O Plano Estratégico de Permanéncia e Exito dos Estudantes do IFSC (2018,
p.20) considera que,
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[...] permanéncia e éxito deve abranger significados diversos relacionados
a frequéncia do estudante na escola e seu desempenho no processo
formativo e ndo exclusivamente aos momentos e eventos no qual o
sucesso é aferido (nota final ou conclus3o do curso). E preciso considerar
o percurso do aluno para atingir ao éxito como resultado do processo de
ensino e aprendizagem ao longo do curso. Este entendimento remete a
garantia do direito a educacdo (no acesso), a continuidade dos estudos
(nainsercdo educacional) e a possibilidade de insercdo cidada e laboral do
estudante (na insercdo socioprofissional).

Portanto, justificamos essa proposta de estudo, ainda em
desenvolvimento, por investigar como os alunos egressos da rede municipal de
Floriandpolis aprovados no processo seletivo 2018 vivenciam as ac¢les de
permanéncia e éxito de diversos programas desenvolvidos pelo IFSC nos cursos
técnico integrado.

O processo seletivo de 2018 foi escolhido para andlise em razdo de que os
alunos que participaram desse processo ja terem estabelecido uma vivéncia
como estudante do IFSC de, aproximadamente, dois anos em um curso de
formacdo profissional tecnoldgica. Ressaltamos também que esse foi o periodo
em que a unidade de ensino municipal, na qual uma das pesquisadoras trabalha,
investiu na organizacdo de atividades especificas de estudos, de orientacdo e de
visitagdo as dependéncias do IFSC, como proposta efetiva do trabalho
pedagdgico em proporcionar o ingresso dos alunos em uma escola publica e
gratuita da rede federal.

Deve ser considerado que os Institutos Federais, apresentam taxas
significativas de evasdo, reprovacdo, abandono e desisténcia. Esses temas,
também sdo muito presentes no sistema educacional brasileiro, que excluem os
alunos das salas de aulas e que precisam ser debatidos para se encontrar
solucdes por meio de estratégias de gestdo escolar, organizacdo curricular,
processos avaliativos e pesquisa cientifica.

De acordo com Ferreira:
A evasdo na educacdo profissional técnica de nivel médio na Rede Federal
de Educacdo Profissional e tecnolégica é uma problemaética que precisa

ser focada nas politicas educacionais e nas a¢des educativas no interior da
instituicdo escolar, pelos investimentos que sdo dispensados para essa
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oferta, pois o seu papel social esta ligado a inclusdo social/ educacional
dos estudantes que ali estdo matriculados na maioria das vezes oriundos
das camadas populares (FERREIRA, 2016, p. 22635).

No entanto, hd poucas informagBes sobre o percurso dos alunos
aprovados da rede municipal de Floriandpolis nos cursos de ensino médio
integrado do IFSC, campus Floriandpolis. Também ha poucas pesquisas
especificas para o municipio em relacdo a permanéncia e éxito dos alunos do
ensino médio.

Porém, Vecchietti (2019), aponta os motivos pelos quais os estudantes
matriculados no 92 ano e participantes da pesquisa realizada em uma escola da
rede municipal de Floriandpolis, optam em escolher e se inscrever no processo
seletivo para cursar o ensino médio do IFSC. Entre os motivos mais citados pelos
alunos neste estudo, destacam-se: qualidade de ensino, ensino publico e
gratuito, escolha do curso de interesse, imagem da instituicdo na comunidade,
acesso a certificacdo e ao mercado de trabalho, projetos de pesquisa e extensdo
e influéncia de amigos, parentes e familiares entre outros.

Nessa pesquisa verificamos que os estudantes do 92 ano, egressos da rede
municipal de Florianépolis que ingressaram nos cursos técnicos de ensino médio
integrado do IFSC, enfrentam muitos desafios como a distancia entre a
residéncia e o campus, a disponibilidade de recursos para pagamento de
transportes e de alimentacdo.

Ao analisarmos os documentos institucionais do IFSC constatamos que a
Instituicdo possui politicas de acao e oferece inUmeros programas para que 0s
alunos tenham condi¢Bes de permanecer e finalizar o seu processo de formacgao.
As politicas de gestdo desenvolvidas pelo Programa de Desenvolvimento
Institucional (2015-2019) permitem diferentes estratégias para a permanéncia
dos alunos.

Nesse sentido, nesta pesquisa buscamos investigar os fatores de
permanéncia e éxito dos egressos da rede municipal de Floriandpolis, que foram
aprovados no processo seletivo de 2018 dos cursos de ensino médio integrado
(EdificagBes, Eletrotécnica, Quimica e Saneamento) do campus Floriandpolis.
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Metodologia da pesquisa

Essa pesquisa, caracterizada quanto a natureza como aplicada, tem foco
nos fatores que contribuem para a permanéncia e éxito dos alunos egressos do
ensino fundamental da rede municipal de Floriandpolis que ingressaram nos
cursos técnico integrado do IFSC, campus Floriandpolis. A fundamentacdo
tedrica envolve os referenciais e as concepgdes que norteiam a permanéncia e
o éxito na proposta da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). O
levantamento e coleta de dados serd por meio da aplicacdo de um questionario
aos alunos dos cursos técnico integrado do IFSC, campus Floriandpolis,
aprovados no processo seletivo de 2018 e também da andlise dos documentos
institucionais.

Resultados esperados

Como informado na introducdo, esta pesquisa encontra-se na fase de
coleta de dados, por essa razdo, ainda ndo ha informacdes suficientes para
apresentar seus resultados. No entanto, ela torna-se relevante para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, pois além de levantar acbes para promocdo da
permanéncia e éxito dos estudantes no IFSC, a pesquisa poderd indicar em que
condi¢Bes elas se apresentam eficazes para esses estudantes matriculados nos
cursos técnico integrado.

Consideracdes finais

O IFSC possui politicas de acdo e programas para que os alunos tenham
condi¢cBes de permanecer na instituicdo e finalizar o seu processo de formagao.
No entanto, é necessario investigar como os alunos conseguem permanecer e
obter éxito nos cursos de nivel médio técnico integrado a formacao profissional,
no IFSC, campus Floriandpolis.
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Introducao

Ndo temos uma visdo clara, por meio da televisdo, que 54,9% da
populacdo brasileira é composta por pardos e negros (IBGE, 2017), afinal,
majoritariamente o que vemos na midia hegemonica televisiva é uma
representacdo massiva de atores/atrizes, apresentadores(as) brancos, chegando
a impressionantes 96,3% segundo o mais recente levantamento feito pela
Revista Vaidapé (2017).

Em uma leitura histdrica, o primeiro papel de destaque de um individuo
negro na TV brasileira ocorreu em 1969, com a atriz Ruth de Souza na novela “A
cabana do pai Thomas”. Desde entdo, ja se vdo 49 anos e a representatividade e
presenca dos negros na televisdo ainda é escassa. Poucos papeis de destaque,
pouca presenca e poucas figuras marcantes. Isso sem falar na estética de como
o negro é representado, onde padrdes de beleza sdo diferenciais nos papeis que
ocupam. lremos tratar ao longo deste texto dessa populagdo de negros e pardos,
como negros, apenas como uma forma de aproximar a nomenclatura.

Aos olhos de uma criancga, ou de um adolescente negro, esses nimeros
podem se concretizar numa construcdo de invisibilidade social, ou seja, ele ndo
se identifica como sujeito frente ao que lhe é apresentado como cultura.

Essainvisibilidade social surgiu de um esforco direcionado para a tentativa
de criar uma sociedade pautada na branquitude como modelo estético e que ao
mesmo tempo gerasse uma negacao dos aspectos de negritude, esse esforgo
comecou a ser instaurado no pais dois anos apds a assinatura da lei Aurea em
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1888, através de dois decretos do governo brasileiro, sendo o primeiro em 1890
e 0 segundo mais acintoso era o decreto-lei N° 7.967, de 18 de junho de 1945,
gue procurava preservar a ascendéncia europeia do Brasil.

Os interditos do tabu racial, que rejeitam a negritude e promovem a
branquitude, com seus modelos de estética e bom gosto calcados nas
constru¢des do mundo branco, trouxeram também problemas
discriminatérios no meio e na imagem da televisdo [..]. Além da
telenovela, podemos ver os reflexos dessa realidade nos comerciais de
tevé. Ai percebemos as conseqliéncias do desinteresse histdrico da elite
brasileira em formar um mercado consumidor amplo, em seu préprio pais,
e da preferéncia pela imigracdo da mao-de-obra européia no periodo final
da escraviddo, em detrimento do trabalhador negro. (ARAUJO, 2000, p.
38).

Segundo o Painel Nacional de Televisdo, do Ibope Media (2015), criancas
e adolescentes entre 4 e 17 anos de todas as classes sociais passam em média
cinco horas e trinta e cinco minutos em frente a televisdo. Nesse periodo de
tempo, elas podem ser expostas a conteudos multifacetados, carregados de
esteredtipos e estigmas. Esse nUmero é superior ao tempo médio que as
criangas e adolescentes passam na escola que, é de quatro horas diarias (BRASIL,
2019). Frente a isso, esse grupo social é mais condicionado do que educado
academicamente.

Vista a partir da institucionalidade, a comunicacdo se converte em
questdo de meios, isto é, de producdo de discursos publicos cuja
hegemonia se encontra hoje paradoxalmente do lado dos interesses
privados. (BARBERO, 2008, p. 18).

Nesse trabalho — um recorte de nossa dissertacdo de mestrado -,
pesquisaremos de que modo a auséncia de representatividade midiatica pode
impactar na construcdo identitdria do aluno negro. O nosso foco é o de alunos
com faixa etdria entre 12 e 15 anos, em uma Escola Estadual da regido do grande
ABC, em S3o Paulo.

A escolha da novela no horario das 19h se da pelo fato da recomendacao
da programacao ser adequada a faixa etaria dos alunos que serdo pesquisados,
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assim como pelo fato de que esses alunos ja poderdo estar em casa nesse
horario, tendo em vista que saem da escola as 18h20.

Fundamentacdo Tedrica

Utilizaremos como fundamentacdo tedrica pensadores que tratam de
tematicas como: identidade, reconhecimento, educacdo transdisciplinar, midia
televisiva e seus impactos sociais. Utilizaremos, fundamentalmente, as ideias do
fildsofo canadense Charles Taylor, na obra “Multiculturalismo. Examinando a
politica de reconhecimento”, de 1998.

Como base tedrica ainda, no campo da filosofia da educacdo, teremos
como principal referéncia Edgar Morin, além de didlogos com Paul Ricoeur,
Foucault, Paulo Freire e Saviani para a compreensao do papel da educacdo na
construcdo do individuo e da sociedade.

Além disso, utilizaremos autores da semidtica da cultura para que uma
andlise mais completa possa ser realizada referente a influéncia da midia, e sua
colaboracdo na propagacdo de preconceitos. Autores como, Martin Bardero,
Muniz Sodré, Milton José Pinto e Arjun Appadurai.

Maior ainda, no entanto, pode ser o problema da autodiscriminacao,
devido a internalizagdo pelo individuo escuro de imagens negativas sobre
si-mesmo. Por que maior? Porque se trata de processos inconscientes de
autodesvalorizacdo, dificeis portanto de serem submetidos ao escrutinio
politico ou racional. (SODRE, 1999, p. 235)

Pretendemos, com a aproximacdo entre Educacdo e Comunicacdo,
examinar e investigar os métodos e as formas comunicacionais sociais entre
professor-discente e midia-discente, tracando linhas de influencias sobre a
construcdo de suas identidades. E a partir das relagdes interculturais e de
representacdes sociais, nos utilizaremos das ideias de Amartya Sen, Emile
Durkheim e Norberto Bobbio sobre os aspectos das divisGes de grupos sociais e
preconceitos disseminados.

Quando deslocamos nossa atencdo da nocdo de idéntico a si mesmo para
a de compartilhamento de uma identidade com outros de um
determinado grupo (forma que a ideia de identidade social assume com
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frequéncia), a complexidade aumenta ainda mais. De fato, muitas
guestdes politicas e sociais contemporaneas giram em torno de alegacdes
conflitantes de identidades dispares que envolvem diferentes grupos,
uma vez que a concepcdo de identidade influencia, de varias maneiras,
nossos pensamentos e ac¢des. (Sen, 2015, p. 9)

Metodologia da pesquisa

A pesquisa serd de abordagem quantitativa com entrevistas com
estudantes, com perguntas semiestruturadas e grupos focais. Em ambos os
casos, o tratamento dos dados serd realizado por meio de analise de conteddo,
de acordo com Bardin.

Partiremos do método dialético ao indutivo com cerca de 100 alunos do
ensino fundamental Il de uma Escola Estadual localizada na regido do Grande
ABC. Nos basearemos nas ideias de reconhecimento e alteridade do filésofo
francés Paul Ricoeur, especificamente em sua obra: “Percurso do
Reconhecimento”. Essa obra € entendida como um convite ao auto
reconhecimento. Ricoeur ainda estabelece o percurso de passagem do
reconhecimento como noc¢do epistemoldgica enquanto identificacdo. O
pensador que auxiliard nesta construcdo tedrica é Charles Taylor, ao qual nos
ancoraremos na ideia de identidade.

Faremos também, uma leitura desde o conceito das palavras preconceito,
estigma e esteredtipos perpassando por temas como a influéncia do preconceito
sobre individuo e grupos sociais, fazendo uma leitura distinta entre ambos,
identificando os graus de preconceito.

Observaremos ainda o professor em sala de aula, o seu papel e a forma
como, muitas vezes, pode ser impedido de realizar a desconstrucdo de estigmas
e esteredtipos, frente as amarras do programa pedagdgico instruido pela escola
ou pelo Estado.

Resultados esperados

Esperamos ao final desta pesquisa, evidenciar a falta de
representatividade do negro na telenovela brasileira e seus impactos negativos,
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propondo assim, um curso ou palestra, como estratégia educacional que tem
como publico alvo o corpo docente da escola pesquisada. Espera-se com isso
que a participagdo dos professores seja relevante, uma vez que, a ndo negagdo
de uma sociedade multiétnica pode proporcionar ao educador uma visdo
complexa das relacBes étnico-sociais e culturais, na tentativa de romper com o
enredo de branquitude propagado pela midia televisiva, assim como a utilizagdo
mais ativa da lei N° 10.639 (BRASIL, 2003) que, trata da obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas.

Consideracdes finais

Entendemos que a relevancia do tema da pesquisa, objeto desse texto, é
grande, considerando presenca marcante de preconceito racial na escola e, de
modo geral, nas relagdes sociais. Outro ponto importante e necessario é discutir
a falta de representatividade da populacdo negra na grande midia,
especialmente nas telenovelas, e os impactos na construcdo identitaria do aluno.

14 é sabido que, o papel do professor ndo é apenas o de lecionar sua
disciplina deixando de lado os aspectos sociais que o rodeiam e influenciam seus
alunos. Mas, o educador tem importante funcdo na construgcdo e no
desenvolvimento da criticidade dos estudantes, para que sejam conscientes de
seu potencial no meio social e no mundo.

O professor é uma ponte entre o conhecimento académico e sua
aplicabilidade social. Aformagdo do estudante como um ser social deveria ainda,
resgatar a esséncia da Paideia Grega, que constroi o homem, ou seja, que
compreende o individuo como cidadao.

Pesquisar a complexidade deste fendbmeno, o impacto sobre o aluno
negro e o papel do docente frente a esse cendrio ndo é apenas uma produgdo
gue visa a um titulo, mas, é um alerta sobre um problema que deve estar na
agenda e que, aflige toda a sociedade, pois promove ainda mais desigualdades.
Entendemos, portanto, que a escola é responsavel por transformar a sociedade,
fazendo-a mais justa, fraterna e igualitaria.
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Introducao

Ao atentarmos para as discussdes referentes as relacBes étnico-raciais,
nos ambientes escolares, verificamos que o tratamento dispensado a essa
tematica muitas vezes, ainda se restringe as datas comemorativas, camuflando
uma situacdo de insercdo dessa tematica no curriculo curricular. Embora ja
existam normativas legais acerca da inser¢do da Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais (Lei Federal 10.639/2003%) nos curriculos escolares, ainda ndo se observa
uma efetividade de acbes pedagdgicas que tragam resultados proficuos para a
formacdo de cidaddos e para a diminuicdo dos episddios de discriminacdo e de
preconceito.

Diante do exposto, a pesquisa-intervencdo aqui relatada? contempla uma
proposta de reflexdo acerca das questdes raciais, envolvendo a producdo e o
desenvolvimento de um curso de extensdo voltado a formacédo inicial de

1 BRASIL. Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Dispde sobre o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes curriculares para educacdo das relagdes étnico-raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura AfroBrasileira e Africana. Brasilia, DF: MEC, 2009.

2 Este capitulo sintetiza, em linhas gerais, a pesquisa-intervencdo realizada como parte
da dissertacdo de mestrado em Educacdo pela discente Elivan Aparecida Ribeiro,
intitulada "Ela parece a empregada da minha casa": a relevancia do letramento racial
critico para a formacdo docente.
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professores. O curso consistiu em uma pesquisa-intervencdo, envolvendo 25
alunos de cursos de licenciatura, de uma universidade federal e teve como base
tedrica a teoria do letramento racial critico, que abarca discussGes sobre os
discursos étnico-normativos e as formas de pensar e agir dos diferentes sujeitos
nas interacGes sociais. Para a pesquisa, foi proposta uma oficina-formacgado, com
carga hordria de 40 horas.

Defendemos a posicdo de que os encaminhamentos didatico-
metodoldgicos adotados pelo professor, notadamente, estdo assentados em
suas referéncias, principios, crencas e saberes, que advém de suas experiéncias
e de conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacdo. Nesse sentido, se o
professor possuir uma base epistemoldgica acerca das questGes histéricas e
sociais relacionadas a dimensdo racial, a exploracdo sobre essa temética podera
ser dimensionada em uma perspectiva critica-reflexiva, em que a diversidade
precisa ser enfrentada, problematizada e analisada criticamente.

Fundamentacdo tedrica

Uma formacdo para a cidadania exige uma proposta pedagdgica voltada
para as questdes cultural, ambiental, politico e social, de modo a viabilizar a
construcdo de valores compativeis com os ideais de uma sociedade justa e
emancipatodria. Para isso, consideramos relevante problematizar os discursos
que circulam na sociedade e que inviabilizam o desenvolvimento social
harmonico. Analisar esses discursos pode favorecer a adogdo de um
comportamento ético diante de atitudes ou comportamentos que denotam
discriminagdo, preconceitos e esteredtipos e que colocam determinados grupos
étnico-raciais em desvantagem.

Essa problematizacdo de discursos pode ser estudada na perspectiva do
Letramento Racial Critico, que se refere a habilidade de compreender e produzir
textos/discursos relacionados a diversidade racial, de forma ativa e reflexiva, a
fim de se melhor entender o poder, desigualdade e injustica nas relacGes
humanas, bem como de assumir uma tomada de posicionamento critico e ético.

No ambiente escolar, encontramos diversos discursos envoltos nas
relagBes de poder, especificamente, no que tange as questdes raciais, que
concebidos como "bullying", naturalizam ou silenciam atitudes discriminatdrias.
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Nesse sentido, Souta (2017, p. 87) considera que o letramento racial critico
permite “[...] o aprendizado e a problematizacdo do discurso hegemonico da
globalizacdo e os significados antiéticos que ndo tém respeito a diferenga”. Ao
abordar textos e produtos das diversas culturas e midias para que se desvele
suas intencdes, finalidades e ideologias, a escola podera contribuir para uma
formacdo cidada (SOUTA, 2017).

Esse olhar critico reflexivo pode contribuir para o encaminhamento de
praticas educativas capazes de “[...] desconstruir o racismo e possibilitar ao
aluno desaprender o racismo, de se perceber como cidadao que participa do seu
meio social, em prol da justica social, igualdade social e etnicorracial” (FERREIRA,
2006, p. 62).

Nessa assercao, trazer o Letramento Racial Critico como base tedrica para
fundamentar o exercicio profissional pode favoreocer a assuncdo de um
compromisso ético de combate ao racismo. Diante do exposto, Gomes e Silva
(2011. p. 16) consideram que:

Os profissionais que atuam na escola publica e demais espacos educativos
sempre trabalharam e sempre trabalhardo com as semelhancas e as
diferencas, as identidades e as alteridades, o local e o global. Por isso, mais
do que criar novos métodos e técnicas para se trabalhar com as diferencas
é preciso, antes, que os educadores e as educadoras reconhecam a
diferenca como tal, compreendam-na a luz da histéria e das rela¢des
sociais, culturais e politicas da sociedade brasileira, respeitem-na e
proponham estratégias e politicas de acGes afirmativas que se coloquem
radicalmente contra toda e qualquer forma de discriminacao.

Reiteramos que € na escola que, muitas vezes, as diferencas se acentuam
e nela se convive com uma maior pluralidade de sujeitos. Assim, surge a
necessidade de ressignificar as praticas de letramento voltadas para as questdes
sociais, abarcando a formacdo docente, metodologias e praticas de ensino que
favorecam o aperfeicoamento de habilidades voltadas para o engajamento mais
politizado e, implicando conhecer as diversas praticas letradas e ndo somente as
que sdo colocadas em evidéncia, levando em considera¢do que ha um tipo de
letramento mais indicado para um dado cenario ou uma dada situacdo.

Tal proposta assume relevancia, pois tem por objetivo provocar uma
reflexdo sobre a relevancia de se problematizar os discursos internalizados ou
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perpetuados em praticas docentes, que, muitas vezes, sdo tomados do ponto de
vista do senso comum, sem uma analise sistematizada acerca das demandas
para o trabalho teoricamente orientado para a abordogem da diversidade racial
em ambito escolar.

Metodologia da pesquisa

O projeto de intervencdo elegeu a oficina-formacdo como recurso
metodoldgico. A dialogicidade entre o pensar e o agir pressupde requisitos que
tendem a impulsionar um cidad3do a executar de forma consciente e critica certa
tarefa ou determinada tomada de posicionamento. Para Ferreira, Coelho e
Pereira (2004), as oficinas apresentam como potencialidade o desenvolvimento
artistico, cultural, ambiental e humanistico dos participantes, agregando
procedimentos gerais das diversas dreas estudadas, apoiados em pilares
pedagdgicos de observacdo, experimentacdo e representacdo, envolvendo
saberes docentes ja experienciados, vividos ou discutidos. Na dimensdo
pedagodgica, as oficinas congregam metodologias dindmicas e colaborativas, o
gue pode contribuir para a mobilizacdo de conhecimentos prévios por parte dos
envolvidos, permitindo a (re)significacdo de valores e crencas e pré-conceitos.

Considerou-se que a utilizacdo da Oficina de Formacdo, como abordagem
pratico-metodoldgica, representa uma possibilidade de se trabalhar as relacdes
étnico-raciais, segundo os principios da teoria do Letramento Racial Critico, de
forma a inserir essa discussdo no percurso formativo de professores.

A Oficina, com carga horaria de 40 horas, foi intitulada ‘A pele que habito
e a formacdo docente’ buscou viabilizar a experienciacdo de metodologias de
ensino que contemplassem as relacdes étnico-raciais. Seguem as unidades da
referida oficina.
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Quadro 1 - Unidades da oficina ‘A pele que habito e formagdo docente’

Atividades

Descricdo

1) Narrativa
sobre racismo

Producdo de uma narrativa sobre uma situacdo de racismo (em
qualquer espaco social) e socializagdo do texto no férum do campus
virtual. Leitura e discussdo das narrativas socializadas no férum: Por
que essas situagBes acontecem? Que estratégias podem ser
implementadas para a minimizagdo de episédios de racismo?

2)
Representagdes
da identidade
negra

Projecdo de videoclipes: Cota ndo é esmola (de Bia Ferreira), A
carne (de Elza Soares). Discussdo acerca dos conceitos. Discussdo
dos videos: sobre as representacdes da identidade negra e sobre as
contribuigdes do uso de multimidias para uma reflexdo sobre a
questdo racial.

3) Construgdo

Leitura e problematiza¢do dos Poemas do autor Cuti) Texto I

de fala: quem
SOu eu nesse
discurso

Social da Quebranto e Texto II: Sou negro. Discussdo sobre a construcdo da
Identidade identidade negra e branquitude

Negra

4) Meu lugar Selecdo de textos que circulam em redes sociais que abordassem a

questdo racial. Socializacdo dos textos: a) as representacgdes sociais
e os discursos étnico-normativos subjacentes no texto escolhido. b)
a constituicdo dos sujeitos implicados: a) sujeito que produz; b)
sujeito que posta/ compartilha; c) sujeito que esta representado; d)
sujeito que recebe; c) os impactos da circulagdo desse tipo de texto.
Produgdo de um texto multissemiotico (meme, gif, video, historia
em quadrinhos, charge etc) que pudesse ser trabalhado como
proposta para uma educacdo antirracista.

5) Aprendendo
na pratica

Projecdo e discussdo do video do Programa Espelhos: A entrevista
do ator Lazaro Ramos, com a docente negra Diva Guimarades.
Producdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica, que abordasse a
questdo racial. Socializacdo das experiéncias com as sequéncias
didaticas

6) Formacdo
reflexiva

Producdo de uma narrativa/ relato reflexivo: Eu, professor e o
racismo: o que eu tenho com isso?
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Resultados e discussdo

A partir do desenvolvimento da pesquisa-intervencao realizada (estudo
das teorias, discussdes presenciais ou por férum, atividades propostas, producado
e aplicacdo de sequéncia didaticas, socializacdo das aprendizagens), foi possivel
constatar a relevancia de um tratamento mais critico e teoricamente orientado
sobre as relagBes étnico-raciais em sala de aula, de modo evitar posturas de
invisibilidade as situagBes de discriminacdo/preconceitos. Esse olhar tentado e
atento mobiliza para a acdo de se evitar situagbes em que o racismo seja
naturalizado ou a negacdo da identidade negra (apagamento/silenciamento),
bem como a busca idealizada, onirica pela identidade branca.

Como resultado da pesquisa-intervencdo, constatamos que o uso das
narrativas no percurso formativo e as reflexdes advindas delas possibilitou aos
participantes a compreensdo da relevancia de problematizacdo dos discursos e
praticas sociais, questdo evidenciada nas narrativas. As “[...] identidades sociais
sdo construidas no discurso, portanto, as identidades sociais ndo estdo nos
individuos, mas emergem da interacdo entre os eles agindo em praticas
discursivas particulares nas quais estdo posicionados” (MOITA LOPES, 2002, p.
37). Nas narrativas, varias faces da questdo racial sdo sobressaltadas e
des/re/velam identidades sociais. A compreensdo das identidades sociais pode
favorecer o desenvolvimento do Letramento Racial Critico, que permite o
(re)conhecimento de si e do outro, o didlogo, o questionamento e, portanto, a
criticidade e a compreensdo das diferencas e a defesa/busca pela igualdade.

As atividades realizadas na pesquisa-intervencdo permitiram inferir que a
diversidade racial ndo pode ser abordada apenas sob o ponto de vista de um
conteudo didético, a ser trabalhado em um momento especifico (como o dia da
Consciéncia Negra), mas como uma questdo transversal, que emerge no/do
cotiano escolar e que demanda a construcdo de posicionamentos criticos e
atencdo aos modos de constituicdo dos discursos, e por consequéncia, dos
sujeitos, de seus discursos e de posicionamentos. “Implicar a alteridade nessa
discussdo evoca ressignificar metodologias, instaurar novas construcdes
discursivas e compreender a producdo ideolégica da realidade social” (LOBO,
VILLARTA-NEDER, FERREIRA, 2019, p. 176).

Segundo Gee (1996), ser letrado critico é possuir habilidades para
confrontar, analisar discursos, buscando entender como eles se organizam, no
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que diz respeito as relacGes de poder. Assim sendo, a problematizacdo das
questdes raciais, como raca e racismo, concebida em uma perspectiva
discursiva, pode ressignificar discursos, bem como usa-los para (re) narrar outras
histérias, tendo como enfoque um ensino, libertador, reflexivo e antirracista. A
pesquisa-intervencdo realizada possibilitou a compreensdo argumentada de que
o contexto social é notadamente um elemento que deve compor o curriculo e
as relacdes étnico-sociais sdo questdes que estdo imbricadas nesse contexto.

Consideracdes finais

O relato buscou apresentar, em linhas gerais, uma sintese de uma
pesquisa-intervencdo realizada com professores em formacao, com o propdsito
de promover uma reflexdo voltada para a desconstrucdo de discursos étnico-
normativos que circulam nos diferentes contextos sociais. Realizar a pesquisa
possibilitou o aprofundamento do conceito tedrico de Letramento Racial Critico,
bem como de suas potencialidades em relacdo aos modos de se conceber e
abordar as questdes étnico-raciais nas praticas educativas nas salas de aulas,
pressupondo problematizar atividades e metodologias de ensino sobre a
tematica do racismo.

Nesse escopo, as teorias que versam sobre o Letramento Racial Critico
advogam por um ensino comprometido com a ética para uma educagdo
antirracista, pois essas abordagens contribuem para que as questées ligadas a
raca passem a ter um olhar tentado e atento, critico e reflexivo com o intuito de
desconstrucdo do racismo. Nessa perspectiva, ao fazer a proposicdo da Oficina
com os docentes em formagdo, provocamos situagdes pedagdgicas voltadas
para a (re)ssignificacdo de conceitos, concepgbes e posicionamentos acerca das
questdes raciais e, por conseguinte, refletir sobre o papel do professor como um
agente de letramentos, que pode atuar de modo a viabilizar para uma formacao
humana, emancipatdria e cidada dos (futuros)alunos.

A partir das atividades realizadas e das narrativas produzidas pelos
participantes foi possivel constatar as dificuldades encontradas na organizacdo
das atividades, na preparacdo dos materiais didaticos, na conducdo das
discussdes na sala de aula, no enfrentamento de questdes singulares trazidas
pelos alunos das escolas de educacdo basica (como relatos de preconceitos).
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Assim, a Oficina de Formacdo possibilitou o acesso as teorias sobre as
abordagens da tematica em sala de aula, viabilizou analise de textos/discursos
sobre a diversidade racial, propiciou a experimentacdo de metodologias e a
vivéncia de situacles didaticas em escolas de educac¢do basica. Desse modo, a
pesquisa-intervencdo se desdobrou de uma intervencdo da pesquisadora para
uma intervencdo dos sujeitos da pesquisa (licenciandos), que também
vivenciaram a experiéncia de explorar um tema recorrentemente silenciado.

Em suma, trazer o profissional docente ainda em formacgdo como participe
critico de praticas metodoldgicas representou uma possibilidade de formacgao
critica, de modo ao promover ndo somente a reflexdo sobre o processo de
ensino e de aprendizagem, mas também sobre os discursos e suas
potencialidades para a disseminacdo de concep¢des e de posicdes relacionadas
araca e ao racismo.
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Introducao

A aprendizagem da docéncia compreende ndo sé os conteudos
aprendidos ao longo da formacdo inicial e continuada, mas também os
conhecimentos profissionais adquiridos como resultados do convivio com 0s
alunos, dos desafios que os professores enfrentam no cotidiano da sala de aula
e da escola, da relacdo com os pares, dos mecanismos e estratégias de
superacdo dos dilemas e desafios encontrados. Ao pensarmos no professor
iniciante, tais desafios ganham proporcdo e complexidade, o que exige ndo so
acolhimento, mas essencialmente o acompanhamento sistematico do professor
iniciante nos primeiros anos de docéncia.

Estudos realizados por Marcelo e Vaillant (2017) apontam a existéncia de
algumas iniciativas de inducdo e de acompanhamento de professores
iniciantes nos ultimos anos em paises da América Latina como Brasil, Chile,
México, Peru e Republica Dominicana, registram que no Brasil, a tematica foi
inserida recentemente no Plano Nacional de Educacdo destacando o papel de
responsabilidade das redes de ensino, na esfera publica, nesse processo.

! Pesquisa desenvolvida na Universidade Federal de Lavras é integrante do Projeto
guarda-chuva aprovado pelo CNPqg Universal/2018 intitulado “Processo de indugdo de
professores na escola basica, coordenado pela Profa. Dra. Marli André, da PUC-SP.
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E nesse contexto que se insere a problematica e relevancia do nosso
estudo, direcionado pelas seguintes indagacdes: como as redes de ensino vém
se organizando para acolher e acompanhar os professores iniciantes? Como a
escola pode intervir e apoiar os processos de inducdo e acompanhamento
docente? Como constituir processos formativos de didlogo, estudo e de partilha
que fomentem a constituicdo da profissionalidade docente do professor
iniciante? Quais sdo as contribui¢cdes dos casos de ensino para os processos de
inducdo de professores iniciantes?

Frente a essas indagacdes, este estudo, ainda em andamento, tem como
objetivo discutir os processos de inducdo a docéncia de professores iniciantes e
as contribui¢cdes dos casos de ensino para qualificacdo desse processo.

Dos processos de inducdo? e o uso de casos de ensino

Estudos realizados sobre a trajetdria docente evidenciam que a carreira é
marcada por fases e destacam a entrada na docéncia como um momento
decisivo tanto no estabelecimento da pratica profissional ao longo da carreira
guanto na decisdo acerca da permanéncia na profissdo (TARDIF, 2002;
HUBERMAN, 1993; NONO; MIZUKAMI, 2007). Os anos iniciais na docéncia sdo
marcados pela complexidade da sala de aula, pela dicotomia entre os saberes
advindos da formacdo inicial e a realidade existente no ambiente escolar, por
desafios e embates vivenciados entre a gestdo e outras dificuldades objetivas
como escassez de material didatico, condi¢cBes estruturais, etc. Segundo
Huberman (1993), as duas palavras que acompanham o professor nesse periodo
inicial de sua carreira sdo: sobrevivéncia e descoberta. Esse contexto é

2 0 conceito de induc3o, pela sua propria raiz etimoldgica, implica a ideia de “introduzir”
ou “levar a outro lugar”. Assim, toda e qualquer accdo de formacdo pode ser considerada
de “inducdo profissional”. Mas, na literatura especializada, o conceito tem sido utilizado,
sobretudo, para caracterizar a fase inicial de trabalho docente, como professores
principiantes ou iniciantes. As tradi¢cGes dos paises sdo muito distintas: residéncias
docentes, estagios probatdrios, periodos de supervisao, etc. [...]. Mas, seja qual for o
contexto, ha o reconhecimento unanime da importancia deste periodo para a vida
profissional docente. As politicas publicas tém encarado a transicdo entre a formacdo e
a profissdo como a fase decisiva do desenvolvimento profissional docente (NOVOA,
2017, p. 1124).
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vivenciado por professores e professoras iniciantes na carreira docente, por isso
€ necessario um acompanhamento durante esse periodo de insercdo na
profissdo (NONO; MIZUKAMI, 2007).

Tardif (2002) sustenta que os primeiros anos da carreira docente sdo
essenciais aos processos de formacdo e podem ser inclusive, decisivos no
estabelecimento da pratica profissional ao longo da carreira. Os anos iniciais na
docéncia podem ser caracterizados como um periodo de intensa aprendizagem,
marcado por situacdes que irdo influenciar no tipo de professor que o iniciante
se tornara (NONO; MIZUKAMI, 2007). Uma pesquisa desenvolvida por Nono e
Mizukami (2007), em que professoras iniciantes analisaram processos
vivenciados no inicio da profissdo, apontou a necessidade de que essas
profissionais tenham um acompanhamento durante sua insercdo na carreira
docente. As professoras participantes da pesquisa ainda defendem a “criacdo de
espacos coletivos nas escolas para trocas de experiéncias e construcdo de novos
conhecimentos sobre o ensino, reconhecendo o valor dos saberes profissionais
construidos no cotidiano” (NONO; MIZUKAMI, 2007, p. 3).

Marcelo e Vaillant (2017) valorizam os processos de indugdo como uma
das possibilidades de qualificacdo dos processos de iniciacdo docente. Os
autores definem a fase de indugdo a docéncia como o momento em que o
docente iniciante precisa desenvolver sua identidade como professor e assumir
um papel especifico dentro do contexto de uma escola. A indugdo no ensino é
uma intensa fase de aprendizagem que é marcada por duvidas, insegurancas e
ansiedades. E um momento que se refere 3 aquisicio de conhecimentos e
competéncias profissionais adequadas em um breve periodo de tempo e na
maior parte das vezes de forma solitaria (MARCELO; VAILLANT, 2017).

Estudos realizados por Marcelo e Vaillant (2017) atestam que os
programas de indu¢do surgem como uma resposta a necessidade de oferecer
aos professores que estdo iniciando um ambiente favordvel ao crescimento e
desenvolvimento profissional. Eles auxiliam o professor iniciante a inserir-se na
carreira de forma exitosa. A ideia de que é necessdria uma estrutura para seu
acompanhamento inicial vem mudando internacionalmente. Atualmente, esse
processo é entendido como central na retencdo do professor iniciante e no
aumento da qualidade no ensino.
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Nas ultimas décadas, os programas de indugdo vém se concentrando na
relacdo entre o mentor e o professor iniciante. O mentor é um professor com
experiéncia, um reconhecido saber docente e que possui uma formacdo
especializada como formador com o objetivo de acompanhar o iniciante em sua
carreira. A figura do mentor no acompanhamento do professor iniciante tem
contribuido para a qualidade da pratica docente, compromisso, bem-estar e a
eficiéncia no ensino (RICHTER et al., 2013 apud MARCELO; VAILLANT, 2017).

No Brasil, a preocupagdo com o acompanhamento do professor iniciante
aparece, explicitamente, no Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) na meta
18 e mais especificamente na estratégia 18.2. Essa estratégia propGe que as
redes publicas de educacdo bdsica e superior implantem um processo de
acompanhamento dos profissionais iniciantes, supervisionados por docentes
experientes e que durante esse periodo eles participem de cursos de
aprofundamento da drea de atuacdo do professor. As iniciativas de programas
de inducdo docente no Brasil ainda sdo escassas, alguns exemplos podem ser
encontrados nos estados de Maranhdo, Rio Grande do Sul e Parana (MIRNA,
ROMANOWSKI, 2016).

Uma possibilidade de acompanhamento e apoio aos professores
iniciantes é o uso de casos de ensino como estratégia formativa. O caso de
ensino é entendido “como um instrumento descritivo de situa¢des reais ou
baseadas na realidade, elaborado especificamente para ser utilizado como
ferramenta no processo de formacao de professores” (NONO; MIZUKAMI, 2002,
p. 72). O uso dessa estratégia permite ao docente a reflexdo sobre sua pratica, a
andlise e interpretacdo dos dilemas enfrentados no contexto da escola e sala de
aula.

Segundo Shulman (2002), o que define um caso de ensino é a descrigcdo
de uma situagdo com um grau de tensdo que precisa ser aliviada e que possa ser
analisada e estruturada a partir de diferentes perspectivas. E importante
também que o professor envolvido na situacdo expresse seus sentimentos e
pensamentos. Merseth (1996) cita trés diferentes objetivos pelos quais os casos
de ensino podem ser usados: “como exemplos; como oportunidades para
praticar a tomada de decisdes e a resolucdo de problemas praticos; como
estimulo a reflexdo pessoal” (NONO; MIZUKAMI, 2002, p. 74).
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O uso dos casos de ensino em situacGes de formacdo contribui para
fomentar e provocar a reflexdo, incentivando os professores iniciantes a
desenvolverem um processo de andlise e interpretacdo de sua acdo docente e
dos desafios enfrentados por eles no contexto da escola e sala de aula. Esse
recurso metodoldgico permite o desenvolvimento de um processo reflexivo de
modo que os docentes em formacdo tomem consciéncia das mudancas
necessarias e alterem sua pratica, tal como concebe Freire (1996). Para o autor,
a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo teoria-pratica.

Metodologia da pesquisa

A fim de atender aos objetivos desse estudo, propde-se uma pesquisa
colaborativa cuja premissa é de didlogo, de partilha e de constituicdo conjunta
dos conhecimentos profissionais advindos da participacdo dos professores e
gestores, tendo na e com a escola a condicdo de parceria e interlocucdo. A
atitude critica e reflexiva tornam-se, assim, o fio condutor das acdes
colaborativas.

O estudo serd desenvolvido nas escolas educagdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental da rede municipal de ensino do sul de Minas
Gerais/Brasil, em que atuarem professores iniciantes e terd a equipe gestora e
os professores dessas escolas 0s sujeitos centrais da pesquisa. A pesquisa tera
ainda como fonte de informacdo e coleta de dados o uso de diferentes
estratégias, a saber um survey para identificacdo dos professores iniciantes
presentes na rede municipal de ensino, seu perfil pessoal e formativo e os locais
em que atuam e o uso de casos de ensino concebido como uma estratégia
metodoldgica que permite a descricdo de situagdes reais ou baseadas no
contexto educativo. Esse instrumento constitui-se como uma importante
ferramenta para o processo de formacao de professores. De acordo com Nono
e Mizukami (2002, p.72), “os casos de ensino configuram-se como uma
representacdo multidimensional do contexto, participantes e realidade da
situacdo” e nos permitem analisar situacdes, provocar reflexdes acerca de uma
dada situacdo, experiéncias ou dilemas existentes e que necessitam de solugdo.

Serdo propostos encontros periédicos com professores iniciantes e
equipe gestora a fim de dialogar e refletir sobre os dilemas e desafios que
cercam o inicio da docéncia. As discussdes serdo provocadas, inicialmente com
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o convite a analise de casos de ensino cuja tematica sera o inicio da docéncia
tendo como foco a voz de professores iniciantes e também de gestores que
recebem essas profissionais. Serdo tratadas questBes que se referem desde a
chegada a escola, ao acolhimento e acompanhamento das docentes nos
primeiros anos de vida e os dilemas que cercam esse periodo.

A partir do trabalho colaborativo, do didlogo e da partilha, os docentes
iniciantes serdo convidados a elaborarem seus préprios casos de ensino, com
vistas a refletirem sobre os anos iniciais da docéncia e suas especificidades,
desafios e aprendizagens. Feito isso, serdo propostos encontros de didlogo e
compartilhamento com a equipe gestora a fim de pensar possibilidades de
acompanhamento dos docentes iniciantes considerando as necessidades e
demandas por eles apresentados.

Resultados esperados

Busca-se a partir do uso dos estudos dos casos de ensino provocar e
fomentar a reflexdo, a andlise e interpretacdo acerca da acdo docente, dos
dilemas e desafios enfrentados pelos professores iniciantes no contexto da
escola e da sala de aula. Nesse processo, o trabalho colaborativo ganha destaque
e amplia as possibilidades de apoio e ressignificacdo pelo docente iniciante da
sua condicdo de professor, de pertencente a um grupo profissional.

Consideracdes finais

Entendemos, que os casos de ensino tém um grande potencial na
formacdo de professores, pois permitem que a a¢do docente e os dilemas do
cotidiano da sala de aula sejam investigados e refletidos de forma minuciosa e
sistematica, possibilitando o estudo de varias vertentes que dizem respeito ao
ensinar e ao aprender, ampliando e qualificando os processos de ensino e de
aprendizagem, bem como de apoio ao docente nos anos iniciais da docéncia.

Pensar em situagcdes e momentos de acompanhamento dos professores
iniciantes, numa perspectiva de inducdo, pode diminuir a angustia e os dilemas
encontrados comumente pelos docentes nos anos iniciais da docéncia, ao
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mesmo tempo em que pode qualificar a acdo docente e o processo de
desenvolvimento profissional dos professores.
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