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RESUMO

A presente pesquisa apresenta um estudo sobre a organizacdo dos espacos de
educacao infantil como potencializador de experiéncias criativas. Para que a acao
educativa seja centrada na crianca, é fundamental o docente estar atento
as necessidades e as curiosidades dela, para entdo, organizar 0s espacos e 0s
materiais, tornando o ambiente acolhedor e desafiador. Nessa direcdo, mobilizou-se a
investigacdo com base na pergunta: de que modo os espac¢os na Educacéo Infantil de
um CMEI de um municipio do meio-oeste catarinense podem ser potencializadores de
experiéncias criativas? A partir disso, o0 objetivo geral da pesquisa consistiu em
apresentar, como produto educacional, estratégias para a organizacao dos espacos de
educacdao infantil como potencializadores da criatividade. Na investigacéao, realizou-se
uma pesquisa em relacdo a natureza do tipo qualitativa e quanto ao procedimento
bibliografica e estudo de caso. Para tanto, coletaram-se, em pesquisas cientificas e nos
documentos oficiais da educacao brasileira, exemplos de organizacado de espacos que
potencializam a criatividade. Para selecdo da organizacdo dos espacos, utilizaram-se,
como critérios, os conceitos didaticos do PCE (2009). Como categoria de analise,
consideraram-se 0s conceitos, autonomia e criatividade, sentipensar e vivenciar e
estratégias multiplas e diversificadas (TORRE e ZWIEREWICZ, 2009). Quando
interpretado sobre as contribuicbes da organizacdo dos espacos como
potencializadores de experiéncias criativas, nota-se a existéncia de acdes pedagogicas
voltadas a esse fim, com investimento em materiais, jogos, além da exploracédo de
espacos diferenciados para a crianca brincar e desbravar. Dessa forma, ao organizar
0S espacos, € possivel proporcionar o desenvolvimento de experiéncias criativas.

Palavras-Chave: PCE. Espacos. Educacéo Infantil. Criatividade.



ABSTRACT

This research presents a study on the organization of early childhood education
spaces as a essential for creative experiences. For the educational action to be centered
on the child, it is important for the teacher to pay attention to the needs and curiosities
of each of them, and then organize the spaces and materials in order to make the
environment cozy and challenging. In order to to it, we started investigations based on
the question: fAwhat are the contr i lkedutation
spaces for potencializing creative experiences in a CMEI in a municipality in the Midwest
o f Sant a Chetgeneral obfedtive of the research came from this question,
aiming to develop an educational product,as well as strategies for the organization of
the indoor and outdoor spaces of early childhood education as potentializers of
creativity. In the investigation, a qualitative research was carried after the bibliographic
procedure. To this end, scientific research and official documents of Brazilian education
were verified looking for guidelines of how to organize spaces in order to enhance
creativity. To select the organization of the spaces, the didactic concepts of the PCE
(2009) were used as a criterion. As an analysis category, concepts like, autonomy and
creativity, thinking and experiencing and multiple and diversified strategies were
considered (TORRE and ZWIEREWICZ, 2009). When interpreted on the contributions
of the organization of spaces as potentializers of creative experiences, it was possible
to check that there are pedagogical actions aimed for this purpose, with investment in
materials and games, in addition to exploring different spaces for children to play and
explore. Thus, when organizing the outdoor and indoor spaces, it is possible to provide
the development of creative experiences.

Keywords: PCE. Child education. Spaces. Creativity.
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INTRODUCAO

Partindo da ideia de que o espaco constitui um fator preponderante como
potencializador de experiéncias criativas, pode-se dizer que a forma com a qual se
organiza 0s espacos de Educacao Infantil pode intervir, significativamente, nas
aprendizagens das criancas.

Assim, quanto mais esse espaco for desafiador e promover acbfes de
aprendizado conjunto e/ou individual, mais fortemente se promovera um aprendizado
de descobertas e de curiosidade muito importante a crianga pertencente a educacao
infantil.

Pode-se entender de acordo com essa ideia ser fundamental a crianca ter um
espaco com objetos com as quais pode criar, inventar, imaginar e, principalmente,
brincar, ndo sendo, certamente, 0 mesmo para as criancas maiores e menores. Sobre

isso, Kohl afirma:

Ao brincar com um tijolinho de madeira como se fosse um carrinho, por
exemplo, ela se relaciona com o significado em questdo (a ideia de
carro) e ndo com o objeto concreto que tem em suas maos. O tijolinho
de madeira serve como uma representacdo de uma realidade ausente
e ajuda a crianca a separar objeto e significado. Constitui um passo
importante no percurso que a levara a ser capaz de, como no
pensamento do adulto, desvincular-se totalmente das situagbes
concretas. O brinquedo prové, assim, uma situacado de transicao entre
a acgao da crianga com objetos concretos e suas a¢des com significados.
(KOHL, 1997, p. 57-67)

Depreende-se dessa ideia que, quando uma crianga vive uma situacao
imaginaria, isso ndo € algo ocasional, ao contrario, evidencia uma manifestacao
emancipatoria com relacdo as circunstancias situacionais. Nessa dimenséo, 0 espaco
€ entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-versa.

E importante, contudo, mencionar que essa rela¢éo no se constitui linearmente.
Assim entendendo, num mesmo espaco, pode haver ambientes diferentes, bem como
a semelhanca entre eles ndo significa que sejam iguais. Eles se definem na relacao
que as pessoas constroem entre elas e o espago organizado. E necessario organizar
ambiente com objetos e materiais que desafiem a crianca no modificar e criar.

A acdo da crianca, no ambito da imaginagdo, numa dada situagdo imaginaria,
oportuniza a criagdo intengdes espontaneas e formagdo dos planos da vida real e

motivagdes da vontade.
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Durante essa jornada de estudos, percebeu-se a necessidade de conhecer cada
vez mais sobre a carreira profissional de educadora iniciada em 2010 como professora
ACT em diversas escolas. Em 2015, tive a oportunidade de prestar um concurso publico
na cidade de Cacador, onde consegui me efetivar, em fevereiro de 2017, na creche
Marinei Aparecida Lopes, como professora de Educacao infantil, &rea essa com a qual
sempre se identifiquei.

Ao passar o tempo, percebeu-se que muitas foram as mudancas no contexto da
educacao, notando-se, assim, a necessidade de estar sempre se aprofundando mais
sobre este tema. Trabalha-se com uma professora que fez mestrado. Ela incentivou a
fazer também e foi entdo que a noticia se espalhou e se formou um grupo de
professoras, iniciando-se o mestrado em 2018.

A partir desse pequeno contexto, passa-se a descrever sobre 0 interesse nesta
pesquisa.

A Educacao Infantil € uma etapa muito importante por se tratar de uma educacéo
formal que vem para trazer garantias em varios aspectos a comecar pela formacéao
integral da crianca. E na brincadeira que a crianca exterioriza emocdes e tem mais
probabilidades de expressar suas opinides.

Oportunidades de aprender a respeitar e a seguir regras também sdo garantidos.
Por isso, pode-se falar que o brincar tem papel essencial e determinante nas afinidades
entre as criangas e os adultos, entre as criancas e outras criancas e entre criangas e
seu meio. Adaptar ocasides nas quais as criancas tenham a oportunidade de se
compreender como individuo, de aprender a conviver e a respeitar o outro e de,
gradativamente, ser capaz de cuidar de si e de tomar decisdes € a meta da educacao
infantil.

Falar, argumentar, investigar, tudo isso ter4d um resultado ainda melhor se o
espaco for organizado e atrativo onde a crianca se sinta provocada e estimulada. /&
necessario compreender que as criangas sao sujeitos socio-historicos que pertencem
a grupos sociais, com ideias, necessidades e desejos préprios. Elas se constituem por
um olhar atento e constroem diferentes formas de (re)cria-l o QFLORES,
ALBUQUERQUE, 2015, p.28)

Os desafios proporcionados a crianga colaboram com novas formas de pensar,
de agir e de atuar na vida, favorecendo o desenvolvimento da imaginacdo, da
sensibilidade e da constru¢do do conhecimento. flD que nos leva a pensar que, nas

atividades culinarias, as criangas vao aprender sobre misturas, ciéncia, temperatura;
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no patio com os elementos da natureza, vao brincar e aprender sobre a vida, sobre
consisténcias e texturas; numa roda de conversa, vao imaginar, sonhar, narrar e
conhecer sobre a oralidade e a escrita; enfim, nesse sentido, as experiéncias
oportunizadas € que construirdo o curriculo da vidaa (FLORES E ALBUQUREQUE,
2015 p. 28).

As exigéncias precisam surgir seguidas de apoios adequados para que a crianga
tenha éxito em suas experiéncias. Tanto o desafio do professor quanto os recursos de
apoio sao vistos como mediadores do conhecimento da criangca uma vez que consegue
se confrontar com ocasifes mais dificeis e com maior independéncia, assim ficando
mais independente em relacdo a fase do conhecimento. O professor precisa levar em
conta o que a crianca ja conhece, suas possibilidades cognitivas, fazendo diversos
desafios e mais exigentes no sentido de envolvé-la em novas ocasides de modo a
provoca-la, permanentemente, a superacao cognitiva.

Pensando em ampliar a abrangéncia de pesquisas realizadas no Brasil, realizou-
se um levantamento de informagdes em diferentes bancos de dados para encontrar
producdes semelhantes, relatando sobre o tema e a organizacdo dos espacgos na
educacao infantil.

Nesse sentido, o tema desta pesquisa abordara a organizacdo dos espacos da
educacao infantil como potencializadores de experiéncias criativas.

Ao analisar-se a perspectiva de que o desenvolvimento da criatividade passa por
desafios sobre os quais é preciso ampliar os conhecimentos cognitivos, afetivos, as
linguagens, as brincadeiras, entende-se que a crianca precisa ser desafiada no seu dia
a dia. Dessa forma, i ecriatividade de um povo depende da criatividade de seus
individuos [ . (TORRE, 2009, p. 56), ou seja, organizar os espacos com diferentes
recursos, desafios e possibilidades, potencializa o desenvolvimento da criatividade.

Torna-se fundamental que o infante seja instigado de forma suficientemente
dificil para avancar no seu desenvolvimento integral e suficientemente possivel para
gue ela se sinta capaz de resolver qualquer situacéo na vida.

Nessa direcdo, também, coloca-se a prova pensar quais expectativas de
aprendizagem essa crianga encontra num espaco educativo? Uma vez superado um
desafio, outro precisa ser vivenciado como forma de algo novo a ser explorado,
descoberto e conquistado. E preciso dar significado aquilo que se propde como
intencionalidade pedagdgica.

Se 0s espacos sao estagnados, como parques prontos e sem vida, que néo

provocam a curiosidade da crianca pela descoberta do novo, a mediacdo docente para
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gue se estabelecam relacdes para o desenvolvimento de uma aprendizagem criativa e
significativa a crianga é fator a ser refletido e planejado.

Por entender-se a importancia de uma investigacéo que relacione a organizacao
dos espacos da Educacao Infantil como potencializadores de experiéncias criativas,
elabora-se a seguinte pergunta de pesquisa: de que modo os espacos na Educacéo
Infantii de um CMEI de um municipio do meio-oeste catarinense podem ser
potencializadores de experiéncias criativas?

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa consiste em buscar estratégias para
a organizacdo dos espacos que potencializem a criatividade na escola de educacéao
infantil.

Para o alcance do objetivo geral, elaboraram-se 0s seguintes objetivos
especificos:

a) proceder ao levantamento bibliografico sobre a organizacédo dos espacos de
educacao infantil descritos nos documentos oficiais da educacéao infantil com énfase na
criatividade;

b) identificar a organizacdo dos espacos interno e externo a partir dos
pressupostos da criatividade organizados pelas professoras do CMEI investigado;

c) agrupar formas de organizacdo dos espacgos de educacdo infantil como
potencializadores da criatividade, compilados de pesquisas de pos-graduacao, artigos
cientificos em paralelo aos Parametros Basico de Infraestrutura da Educacéo Infantil
(2006), Parametro Nacional de Qualidade da Educacéao infantil T v.2, de 2006, Curriculo
Base da Educacdo infantil do Territério Catarinense (2019) e nos Conceitos Didaticos
do Projeto Criativo Ecoformador (PCE) (2009).

Dentro dessa perspectiva, essa pesquisa esta vinculada a Linha de Pesquisa
@ultura, Ensino, Saude e Formacédo DocentedPrograma de Mestrado Profissional em
Educacédo Basica (PPGEB), da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP). A
linha de pesquisa tem por objetivo identificar conhecimentos e préticas pertinentes aos
processos pedagdgicos, estimulando a descoberta de formas pelas quais os saberes
sao gerados e transformados nos processos de ensino e de aprendizagem na esfera
da Educacéo Basica, explorando e estimulando o protagonismo de praticas inovadoras
e novas técnicas/tecnologias na educacdo conforme definido pelo Programa de
Mestrado.

Para compreenderem-se 0s pressupostos desta pesquisa, segue sua estrutura:
no capitulo 1, ou melhor, na il nt r o dpresexntand-se a tematica, as pesquisas

correlatas, o problema e os objetivos de estudo.
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No capitulo 2: Caininho tedricoo , a p rmess asrconeepcdes de infancia, a
linha historia da Educacéo Infantil, os acontecimentos na Educacgdo Infantil, os
documentos oficiais e a relagcdo entre espacos e ambiente como um conjunto de
fortalecimento, sendo que o espaco deve ser considerado um aliado, um parceiro do
professor porque quando é refletido e organizado, pensando nas criancas, promove
gualidade nas relagbes estabelecidas.

No capitulo 3: fEspacos, ambientes e contribuicbeso apresentam-se a definicdo
sobre espaco e ambiente e os elementos ali dispostos como se constituem, devendo
cada espaco deve ser projetado de forma a situar e inspirar a crianca a sua funcéo.
Abordam-se 0s pressupostos teoricos da criatividade, bem como a definicdo dos
conceitos didaticos do PCE utilizados nesta pesquisa.

No capitulo 4: PRocedi ment os met odmbke ogcontests da, det
pesquisa, 0 ambiente no qual sera desenvolvida, as propostas metodoldgicas desta
pesquisa, a definicdo dos instrumentos de coleta de dados e as categorias para andlise
empregadas para relacionar as contribui¢cdes da organizagéao dos espacos de educacao
infantil como potencializadores de experiéncias criativas.

No capitulo 5: AProduto educacionalo m o se formas de organizacao dos
espacos de educacao infantil como potencializadores da criatividade.

No capitulo 6: ReSultados e discussdeso , a pr ess esnprogetimentos
metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa. Para a coleta de dados,
utilizaram-se a andlise bibliogréfica e o estudo de caso, o instrumento de observacéo,
o registro fotografico e o diario de campo da pesquisadora.

Finalmente, no capitulo 7. AConsi defim-adesxd, mseloaci ona
entendimentos acerca deste projeto de pesquisa e o alcance no contexto das Escolas

de Educacédo Basica junto aos professores.
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1. DAS CONCEPCOES DE INFANCIA A EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional i Lei 9394/96, requer atenc&o especial
para a garantia do desenvolvimento integral das criangas desde as primeiras idades.

Para tanto, antes de avancar na tematica central deste estudo, € importante
haver clareza sobre as concepc¢des de infancia ao longo dos tempos.

Saber que a crianca de hoje é percebida de diferentes formas, nas diversas
culturas, sociedades e espacos em que estdo inseridas. Ha conhecimento, também, de
gue essa crianca lida facilmente com as tecnologias, tem seu espaco de direito

garantido, escolhe, reivindica, é curiosa.

E preciso considerar a infancia como uma condi¢do da crianca. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
histéricos, geograficos e sociais é muito mais do que uma
representacéo dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso conhecer
as representacbes de infancia e considerar as criangcas concretas,
localiza-las como produtoras da histéria (KUHLMANN, 1998, p. 30).

Dessa forma, é possivel notar uma vasta mudanca na maneira como a sociedade
enxerga a crianca ao longo dosanos. A O Senti ment o de i nf ©ncia r
em tempos antigos ou na | dade M®alse apenas. | . 0
era concebido de uma forma distinta da atual. Portanto essa localizag&o da crianga nos
diferentes tempos auxilia na compreensdo da maturacao social e historica relatada
anteriormente.

Segundo Kohan (2003), uma concepcdo platbnica concedida a essa fase
classica da vida, em que era vista como um agente futuro, repleto de possibilidades,
naquela etapa era impotente, necessitando de auxilio em todos os momentos.

Posteriormente, agregam-se, a essa Vvisao platbnica, novos conceitos, como,
por exemplo, a ideia de infancia como periodo de vida inferior as demais. De acordo
com Kohan (2003), essas concepc¢des voltadas a infancia decorrem da insatisfacéo
com questdes politicas e educacionais da €poca, as quais refletiam, também, no modo
de ver a criancga.

Com o passar dos anos, as questdes politicas se modificam, acarretando
significativas alteracdes na sociedade. Assim, na idade média, conforme Aries (1981),
a existéncia da criangca comeca a ser percebida, contudo, néo se diferencia dos adultos,

nem nas vestimentas, tdo pouco nos espacos frequentados. Seus trajes volumosos e
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pesados similares aos dos seus pais dificultavam, em muitos momentos, sua
locomocéao, impossibilitando-lhes a realizagdo de praticas comuns tais como correr e
pular.

A infancia era retratada como preparatoria para a vida adulta, dispensando
assim uma diferencia-«o0o. AE por isso as
como adultos em miniatura, pois logo que as criangcas deixavam de usar cueiros,
vestiam-se exatamente como outros homens e mulheres de sua classe social.0
(POSTMAN, 2011, p. 32). Tal concepcéo era tida quase como naturalizada.

Nessa época, nao havia uma relacéo diferenciada entre adultos e criancas, tdo
pouco um sentimento distinto sobre aquele ser que acabava de nascer. ISso ocorria
devido a alta taxa de mortalidade. Desse modo, as familias eram compostas por muitos
filhos, porém poucos chegavam a idade adulta e essa iniciava por volta dos sete anos
de idade. Aries (1981, p. 21) ressalta, ainda, que, naquela época, i a i B éracapenas
uma fase sem importancia, que néo fazia sentido fixar na lembranga.0 sb explica,
igualmente, o tratamento indistinguivel estabelecido nas familias, nas quais a crianca,
mesmo muito nova, ja era inserida nos afazeres domésticos. (ARIES, 1981).

O sentido de infancia conhecido na atualidade comeca a manifestar-se durante
a idade moderna, sobre o qual Postman (2011, p. 3 3) sal i estodas ag
caracteristicas que diferenciam a Idade Média da Moderna, nenhuma é tdo contundente
quanto afaltade 1 nter esse pPAadade snodermaiéaentdoamarcada por
alguns fatores que tornam a crianca visivel no elo familiar e social.

Entre essas caracteristicas, destacam-se, principalmente, a relacao familiar, a

qual ocorre devido a diminuicdo da taxa de mortalidade infantil. E nesse momento que

pi

nt

surge um senti ment o denosendoadiancadista ddirppoaumar i c a -

objeto, com o qual se pode tudo, demarcando a compreenséo da infancia. Desde esse
momento,A A f a m?2 |-se alugarde umaalieicdo necessaria entre conjuges e entre
pais e filhos, algo que néo existia antes. ARIES, 1981, p. 11).

Desde entdo, a criangca comeca a receber um tratamento especifico da familia
e suas vestimentas mudam, passando a ser mais leves, permitindo-lhe o movimento.

Outro fato que marca essa diferenciagdo € o inicio de uma educacao, que,
segundo Aries (1981), é concebida em primeiro momento pela igreja, a qual considera
importante disciplinar aquele ser, trazendo uma educacgédo moral associada a higiene.

Com base nessas diferenciacées notadas pela sociedade sobre criancas e

adultos, inicia-se um processo a fim de enfatizar as especificidades da infancia. Logo,
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no século XVIII, o infante comeca a ser retratado na arte e, posteriormente, reconhecido
pelo governo.
A partir dessa visibilidade dada a crianca, percebe-se uma evolugdo em sua

participacdo na sociedade.

A insercao concreta das criancas e seus papéis variam com as formas
de organizacdo da sociedade. Assim, a ideia de infancia n&do existiu
sempre da mesma maneira. Ao contrario, a nocdo de infancia surgiu
com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que
mudavam a insercdo e o papel social da crianca na comunidade
(KRAMER, 2006, p.14).

Entre tantos avancos que ocorreram na sociedade, da-se inicio a
industrializacéo, fazendo-se necessaria a presenca da mulher no campo de trabalho. A
partir desse marco histérico, concebe-se a necessidade de um ambiente no qual as
criancas, filhos dos empregados das industrias, pudessem permanecer enquanto seus
pais estavam trabalhando. Surgem, entdo, segundo Kuhlmann (1998), com carater
assistencialista e econémico, as primeiras creches com atendimento exclusivo aos
operarios das grandes empresas.

A partir desse fato, vao se expandindo as instituicdes que atendem as criangas

pequenas, entretanto € necessario ressaltar que

[...] a historia das instituicdes pré-escolares ndo é uma sucessao de
fatos que se somam, mas a interacdo de tempos, influéncias e temas,
em que o periodo de elaboragdo da proposta educacional
assistencialista se integra aos outros tempos da histéria dos homens.
(KUHLMANN, 1998, p. 77).

Antecedendo esse movimento trabalhista, no qual as familias buscavam
assisténcia em tais espacos, exi sti a no o®@a adgiols & Anibiestd
destinado as criancas cujas familias ndo possuiam condicfes para cria-las, sendo, por
isso, abandonados em uma espécie de cesto. Em tal ambiente, recebiam todos os
cuidados necessarios. Esses estabelecimentos causam, inicialmente, uma viséo

equivocada nas pessoas sobre as creches. Segundo Kuhlmann (1998, p. 78)

[...] a creche, para as criangas de zero a trés anos, foi vista como muito
mais do que um aperfeicoamento das Casas de Expostos, que recebiam
as criancas abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em
substituicdo ou oposicdo a estas, para que as maes ndo abandonassem
suas criangas.
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Essa visdo de creche como ambiente assistencialista, de amparo as familias
sem estrutura para zelar pela crianca, permanece durante longos anos. A mudanca

ocorre, somente, apos o regime militar. Segundo Kuhlmann (2000, p. 6)

[...] € durante o regime militar, que tantos prejuizos trouxe para a
sociedade e para a educacéo brasileira, que se inicia esta nova fase,
gue terd seus marcos de consolidacdo nas definicbes da Constituicdo
de 1988 e natardia Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996. A legislacao nacional passa a reconhecer que as creches e pré-
escolas, para criancas de 0 a 6 anos, sao parte do sistema educacional,
primeira etapa da educacéo basica.

ApoOs esse acontecimento, a Educacao infantil passa a ser vista sob um olhar
mais cuidadoso, principalmente relacionado as suas praticas. Essas, segundo o
Referencial Curricular Nacional para Educacéo infantil (BRASIL, 1998), permeiam entre
0 educar e o cuidar, proporcionando as criangas pequenas um espago educativo,
possibilitando novas descobertas e incorporadas nesse processo todo o cuidado
necessario com essa faixa-etaria.

Ao longo dos anos, a Educacéo infantil foi se reestruturando, recebendo novos
conceitos e funcionalidades. A partir dessa abordagem historica, é possivel perceber
alguns deles, passando de um ambiente assistencialista para a primeira etapa da
educacao basica, na qual a crianga é concebida como f...] sujeito historico e de direitos
[...]6 ( BRASlalp, 6), ®danhdb-se obrigatdria a partir dos quatro anos.

Almejando a constituicdo plena da crianga, as propostas realizadas permeiam,
entre diversas linguagens e conceitos, e i {fem comg finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 anos, em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e
social, complementando a a-«o0 da fam2]

As préticas realizadas no contexto da Educacdo infantii amparam-se por
diversos documentos, que norteiam o seu fazer, apresentando, também, concepcdes
fundamentais que ajudam o docente a pensar o seu fazer pedagdgico.

Em 2006, quando se divulgou a Politica Nacional de Educacao infantil pelos
direitos das criancas de 0 a 6 anos de idade, a educacéo apresenta um de seus direitos,
Brasil (2006a, p. 19) fgarantir espagos fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais

adequados nas instituicbes de educacdo infantil considerando as necessidades

educacionaisespeci ai s e a diversidade cul tural 60.
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Reconhecendo que a crianga € intensamente caracterizada pelo meio social em
que cresce, e que também deixa suas préprias marcas nesse meio, tendo a sua familia
como o seu principal referencial, apesar de todas as afinidades que ocorrem em todos
0S niveis sociais, o0 espaco infantil deve dar importancia a histéria da crianca para o seu
contexto e, através disso, solicitar a troca de saberes entre as criancas.

Os espacos construidos para crianga e com a crianga necessitam ser cultivados
por ela, havendo uma afinidade de interagc&o total, de aprendizagem, de troca de
conhecimentos entre os pares, de liberdade de ir e vir, de prazer, de individualidades,
de partilhas, enfim, de se divertir aprendendo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 2009a,
p. 6) apontam que

A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interagbes, relagcbes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais
se insere. Nessas condi¢cfes ela faz amizades, brinca com agua ou
terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta,
guestiona, constréi sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal
e coletiva, produzindo cultura.

Dessa maneira, € possivel notar o importante papel exercido pela educacao
infantil, sendo, além de um complemento familiar, um espaco de descobertas e de
aprendizagens, esse indispensavel para o desenvolvimento da crianca.

A Diretriz Curricular para a Educacéo Infantil (DCNEI), de 2009, € um documento
de carater mandatério que objetiva o fortalecimento de praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas, tendo origem na Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996.

As DCNEI (2009, p.12), conforme o artigo 5, trazem a Educacéo Infantil como

primeira etapa da educacao basica

Art.5° A educagdo infantil, primeira etapa da educacao basica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais
ndo domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de crianca de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgéo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Atribuindo, dessa forma, a visibilidade da crianga como
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Sujeito histérico e de direito que, nas interagdes, relacbes e praticas cotidianas
gue vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009,
p.12)

Dessa forma, percebe-se que a crianga € um sujeito ativo dentro da sociedade.
Com o passar dos anos, conquistou 0 seu espaco de direito, mostrando-se disposta a
aprender com seus pares, criando para si um significado do mundo a partir de
experimentacdes que vivencia todos os dias nos diferentes lugares da sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular 2017 (BNCC) € um documento organizado
para servir de base para a organizacao curricular da Educacao Bésica, dando énfase a
questdes culturais, étnicas, entre outras, conforme a regiao do Pais.

Esse documento ndo anula o que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
orientam, ou seja, apenas é uma complementacdo mais aprofundado dos objetivos a
serem alcancados. Em 2015, o MEC publicou a versao preliminar da BNCC; em 2016,
a segunda versao; e, em 2017, a terceira, elevando experiéncias a serem planejadas
de forma a assegurar direitos de acesso ao patrimonio artistico, ambiental, cientifico e

tecnolégico como define Giussani.

O que caracteriza a experiéncia ndo é tanto o que fazer, estabelecer
relacbes com a realidade como fato mecanico; [...] 0 que caracteriza a
experiéncia € compreender uma coisa, descobrir-lhe o sentido. A
experiéncia implica, pois, a inteligéncia do sentido das coisas.
(GIUSSANI, 2000, p.23).

A opinido para a educacdo infantil € sugerir experiéncias significativas pelas
interacbes e brincadeiras, rompendo o tradicionalismo, permitindo estabelecer

relacdes, investigacdes e construcéo de sentido. Segundo a BNCC

A educacdo infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observagbes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipdtese e consultar fontes de
informagbes para buscar respostas as suas curiosidades e
investigacdes. Assim, a instituicdo escolar esté criando oportunidades
para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017,
p.41).
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A BNCC apresenta seis direitos de aprendizagem e de desenvolvimento de
modo a guiar 0os processos pedagogicos das unidades de educacgédo infantil que sao:

conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.

Tendo em vista 0s eixos estruturais das praticas pedagdgicas e as
competéncias gerais da educacéo basica propostas pela BNCC, seis
diretos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na educacao
infantil, as condigbes para que as criancas aprendam em situacdes nas
guais possam desempenhar um papel em ambientes que as convidam
a vivenciar desafios e a sentirem-se provocados a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e o0 mundo social e
natural (BRASIL, 2017, p.37)

Sendo o foco da pesquisa o0 espaco como potencializador da criatividade, de
certa forma, engloba todos os demais direitos elencados na base com a

intencionalidade educativa. Sobre isso, a BNCC ressalta

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produg¢des culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais e é
nesse ponto que iremos focar (BRASIL, 2017, p.36).

Brincando, a crianga expressa-se, conhece a si e ao mundo, resolve conflitos e
explora o ambiente em que esta inserida, também, amplia o vocabulario, dando nomes
a objetos etc. Ao observar esse movimento, o professor percebe novas formas de
aprendizagem e de dificuldades, podendo, conforme a BNCC, elaborar seu

planejamento com foco no desenvolvimento de cada criancga.

Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com
os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos,
a mediacdo das frustagfes, a resolucéo de conflitos e a regulagéo das
emocoOes (BRASIL, 2017, p.35).

As creches jamais podem ser vistas como um lugar onde as criangas S&o
deixadas enquanto seus familiares trabalham. Como parte da educacdo basica, a
educacao infantil contempla em suas atividades ac¢des de cuidar, educar e brincar para
0S cinco campos de experiéncias, 0s quais consideram que a crianga aprende a se
desenvolver em todos 0s momentos. Esses campos de experiéncias organizam-se em

cinco: o eu, 0 outro e o0 nos; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas;
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escuta, fala, pensamento e imaginacdo e espacos, tempo, quantidades, relacdes e

transformacoes.

Considerando que na educacdo infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tem como eixos estruturantes as
interagbes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressa-se e conhecer-se, a organizacao
curricular da educacéo infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias no ambito dos quais sdo definidos os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural (BRASIL, 2017, p. 40).

A BNCC explicita, para a Educacao Infantl, 0o s campos de ex
arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimnio cultural.o (BRASIL, 2017, p.

O cotidiano das creches nao pode ser artificializado, mas sim organizado com
base nas experiéncias reais, ou melhor, fazer fazendo, brincar brincando, correr
correndo. Todos os momentos das criancas sdo de aprendizagem sobre si e sobre
como é estar nesse mundo e se relacionar.

A BNCC traduz a crianga como um ser que fi [ ohsenja, questiona, levanta
hipoteses, conclui, faz julgamento e assimila valores que constrdéi 0 conhecimento
sistematizado por meio da acdo e nas interagdes com o mundo fisico e s 0 C i
(BRASIL, 2017, p. 36). Dessa maneira a crianga precisa ser valorizada e respeitada,
seja no contexto social, seja na forma de aprender, pois cada uma possui seu ritmo e
sua forma de se relacionar com 0s outros e com 0 meio em que vive.

No ano de 2019, o Estado de Santa Catarina apresenta o documento Curriculo
Base da Educacao infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (CTC).
Esse documento traz um conceito fundamental da educacdo infantii e sugere
experiéncias significativas pelas interacdes e pelas brincadeiras expressivas, fazendo
com que a crianga estabeleca afinidades, buscas e edificacédo de sentido.

O CTC (2019) é um dos ultimos documentos que saiu para complementar ainda
mais a valorizacdo da crianca e da educacédo infantil. Sendo um reforco da BNCC,
possibilita aos professores melhor organizacdo e aperfeicoamento em seus
planejamentos. Dessa maneira a crianca tera mais facilidade e interesse em participar

das experiéncias, ocorrendo assim o aprendizado. Nesse documento, ha o conceito de

per

36)
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infancia. A Anfancia € compreendida como categoria social e histérica, de modo que
sejam respeitadas e valorizadas as diversas formas de pensar, de conviver, de sentir e
desee x pr e SABNTALATARINA, 2019, p. 102).

Nesse documento, ha o conceito de infancia. i Anfancia é compreendida como
categoria social e histérica, de modo que sejam respeitadas e valorizadas as diversas
formas de pensar, de conviver, de sentiredesee x p r e SSABTACATARINA, 2019,
p. 102).

Quando se permanece um determinado ambiente por muito tempo, o olhar acaba
sendo contaminado e ndo se percebem mais os detalhes, as potencialidades e os
limites do local. Para que o espaco possa proporcionar o desenvolvimento infantil, &
necessario que esse seja pensado e planejado de acordo com a necessidade de cada
crianca.

O CTC (2019) destaca q u e espago necessita ser acolhedor, conter elementos
das praticas vivenciadas pelas criancas, garantir as manifesta¢des culturais, um lugar
gue permita o sentimento de pertencimento
(SANTA CATARINA, 2019, p. 107)

O t er nespac@so r esk eaoselocais onde as atividades s&o
realizadas e caracteriza-se pela presenca de elementos, com o objetivo,
m- veis, materiais did8ticos e decor a-
vez, desrespeito ao conjunto desse espaco fisico e as relacdes que
neles se estabelecem, as quais envolvem os afetos e as relacdes
interpessoais dos individuos e envolvidos nesse processo, ou seja,
adultos ou crianca.

Portanto, no espaco, situam-se 0s aspectos mais objetivos enquanto no
ambiente situam-se 0s mais subjetivos. Nesse sentido, ndo se
considera somente 0 meio fisico ou material, mas também as interacdes
gue sao produzidas nesse meio (HORN, 2017, p.18).

A relacéo entre espacos e ambiente € um conjunto de fortalecimento sendo que
0 espaco deve ser considerado um aliado, um parceiro do professor porque quando é
refletido e organizado, pensando nas criancas, promove qualidade nas relacdes
estabelecidas. Quando o0 espacgo esta de acordo com as necessidades infantis, as
criancas se comportam de maneira independente, diminuindo assim os conflitos entre

eles.
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2. ESPACOS, AMBIENTES E CONTRIBUICOES

Espacos e ambientes, dois termos cujos significados levam a mesma dire¢éo,
entretanto, ao contemplarem-se esses vocabulos em sua amplitude ver-se-a que se
referem n&o apenas ao territério, mas sim aquilo que sdo capazes de proporcionar.

Diariamente, circula-se por inUmeros espagos, 0s quais se diferenciam nao
apenas por suas caracteristicas, como também, por sua funcionalidade. Além disso,
tais locais se distinguem um do outro conforme as experiéncias que proporcionam.

Ceppi e Zini (2013) apresentam uma diferenciacéo entre espacos e ambientes,
cada qual é concebido conforme as vivéncias que permite. De acordo com os autores,
0 espaco é de facil modificacdo, estruturado conforme uma logica individual, adaptada
com moveis e objetos conforme a funcdo que realizara. Em contrapartida, o ambiente
€ idealizado como um espaco com inumeras possibilidades, o qual se altera conforme

as relacdes que estabelece. O ambiente pode ser caracteriza entdo como

Um espaco, enfim, que é construido ndo através da selecdo e
simplificacdo dos elementos, mas, através da fusdo dos pares opostos
(interior e exterior, formalismo e flexibilidade, materialidade e
materialidade) o que produz condigfes ricas e complexas. (CEPPI; ZINI,
2013, p. 18).

Na Educacdo Infantil, essa relacdo entre os espacos e o0s elementos ali
dispostos, também, constitui-se, sendo que, cada espaco deve ser projetado de forma
que situe e inspire a crianca a sua funcao, entretanto, deve, também, ser flexivel a fim
de permitir o aflorar da identidade infantil.

Atualmente, a Educacéo Infantil é responsavel por uma parcela significativa
das experiéncias vivenciadas pelas criancas, o que acarreta uma responsabilidade e

um cuidado ainda maior no planejamento desses ambientes. Além disso,

as escolas de educacdo infantil tém na organizacdo dos ambientes uma
parte importante de sua proposta pedagégica. Ela traduz as concepcdes
de crianga, de educacgéo, de ensino e aprendizagem, bem como uma
visdo de mundo e de ser humano do educador que atua nesse cenario.
(HORN, 2004, p. 61).

E no contato com os diferentes arranjos espaciais das instituicdes de educacgéo
infantil que a crianca se constitui de forma integral, sendo por meio dessa organizagéo

que a instituicdo revela seus objetivos educacionais. Os arranjos espaciais
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caracterizam-se pelas divisdes feitas em um espaco, podendo esse ser aberto ou
fechado e as divisGes feitas com auxilio de méveis ou pelo distanciamento entre um
elemento ou outro. (ROSSETI-FERREIRA, SILVA, 2005).

Os locais de socializacdo na educacéao infantil representam, para a crianca, o
primeiro contato com o mundo longe de sua familia, transmitindo, assim, em um
primeiro momento, inseguranca e, consequentemente, descobertas.

Partindo desse pressuposto, deve-se pensar em um local acolhedor, que
possibilite a exe@spagornanca« meutropEdeipaderdider.estimylant®

ou limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas espaciais dadas e das

linguagens que estdo sendo representadas.0 ( HORN, 20014, p . 35)

organizagdo, aos poucos, iniciam-se as trocas de experiéncias. Essas realizadas entre
crianca-criancga, crianca-adultos e crianca-espaco, além de fazerem, igualmente, suas
primeiras amizades, tornando-se entdo um ambiente prazeroso.

A insercdo da crianca no espacgo educativo pode iniciar, desde o0s seus
primeiros meses de vida, assim é necessario existir um ambiente preparado para ela,
que possibilite seu movimento, a interacdo e principalmente a sensibilidade. Horn
(2004, p. 16 )espacge hao é alga dado, raturél,onas sim construidoa

Pode-se dizer que 0 espaco é uma construcdo social com estreita relacdo com
as atividades desempenhadas por pessoas nas instituicdes. S&o 0s agentes passivos
gue estabelecem as relacfes, bem como projetam o espaco da forma que consideram
adequadas, favorecendo, muitas vezes, principalmente, a estética e desconsiderando
a importancia da versatilidade do local, permitindo a participacéo da crianca na criagéo
dos arranjos, facilitando suas interacdes e ampliando seus conhecimentos.

Nessa perspectiva, Barros (2018) discorre sobre a participacdo da crianca na

constituicdo dos espacos que ela frequenta e utiliza cotidianamente, afirmando que

Z €

Afdevemos ouvir o que as c rspacos-escalares é mscar d i
incorporar seus desejos e suas percepcoes, qualificando-os e tornando-os melhores
para elas e para os demais membros da comunidade escolar6 ( BARROS, 2018,

Por meio de uma estruturacao educacional que atenta as necessidades basicas
da crianca, além de garantir o desenvolvimento integral, faz-se possivel a oferta das
multiplas linguagens, permitindo que a crianga vivencie momentos diferenciados,
descubra a utilidade de determinados objetos, crie hipoteses e invente novas
atribuicbes. E necessario que a crianca se descubra junto a relacio estabelecida com

0 Seu meio.
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O espaco na instituicdo de educacao infantil deve propiciar condicbes
para que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, € preciso que 0 espaco
seja versatil e permedavel a sua agao, sujeito as modificacdes propostas
pelas criancas e pelos professores em fungéo das acdes desenvolvidas.
(BRASIL, 1998, p. 69).

Esses aspectos ndo sao atribuidos apenas aos espacos internos da instituicao,
visto que as criancas ndo permanecem apenas nas salas referéncia, realizando
diversas propostas ao ar livre. Desse modo, torna-se imprescindivel repensar a
organizagdo do espaco externo como possibilidade de ampliar a oferta de diferentes
experiéncias pedagogicas, instigando as criancas a se inter-relacionar, compartilhar,

experimentar e, principalmente, descobrir o mundo a sua volta.

O reconhecimento da necessidade das criangas de tomar sol, estar ao
ar livre, desenvolver-se fisicamente, expandir-se em movimento, bem
COmo outros aspectos emocionais e sociais, fez com que 0s espagos
externos, ultrapassassem o0 aspecto de paisagismo e também fossem
considerados importantes para o uso e circulagdo das criangcas em
escolas de educacéo infantil. (BARROS, 2018, p. 33).

Dessa maneira, 0s espacos interno e externo devem expandir sua organizacao
para além do belo, trazendo funcionalidades a esse local.

A organizacdo dos ambientes escolares deve promover locais diferenciados,
gue garantam além da movimentacdo, a expressdo e o0 contato com diferentes

materiais. Barros (2018, p. 74) ressalta que

A qualidade de um ambiente é resultado de muitos fatores. Ela é
influenciada pelas formas dos espacos, por sua organizacao funcional,
pelos materiais com os quais foi construido e pelo conjunto de
percepcbes sensoriais (iluminacdo, cores, clima, sons, texturas,
cheiros, sabores) oferecidas pelos elementos e materiais disponiveis.

Portanto, os espagos devem assegurar as criangas a percepc¢éo de diferentes
elementos, sendo esses promotores de novas experiéncias, agu¢ando a sensibilidade,

bem como sua criatividade.
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3. A CRIATIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Entende-se a criatividade como um processo que se constréi com a criancga,

alicercada e aliada ao desenvolvimento do pensamento, memodria, brincadeira e

imaginacdo. SaturninodelaTorre (2009, p.57) entende a cri
humano para gerarideiasnovas, buscando a mel hora dentro d
Praticas pedagogicas com a intengdo do desenvolvimento da criatividade nas
criancas provoca a apurar a habilidade de observacdo. Convida-se a observar o
contexto em que a educacao infantil esta inserida, a importancia da inovacéo e de ir
além do previsivel, com flexibilidade e atento as peculiaridades das criancas. Isso
convida a refletir sobre a natureza do ensino para a criatividade, pois:
O ensino criativo é de natureza flexivel e adaptativa; isto é, leva em
consideracéo as condi¢des do contexto e organiza a acdo atendendo as
limitacdes e capacidades dos sujeitos. Um ensino criativo ndo estd num
desenvolvimento linear do planejamento, sendo, que utliza o
planejamento como ponto de referéncia e guia. A flexibilidade é um
objetivo fundamental da criatividade atribuida tanto a pessoa (pessoa
flexivel) como ao produto (variagbes ou adversidade de categorias) Um
método flexivel é aquele que se adapta ao sujeito e ao contexto. (TORRE,
2003, p.186, traducado nossa).
O desenvolvimento da criatividade baseia-se em uma acdo mediada pela cultura
humana, ligada ao contexto historico, com base nas vivéncias familiares vivenciadas
pelas criangas. Entretanto, a criatividade esta presente em todas as pessoas e em
todas as situacdes vividas por ela e ndo apenas no universo académico e profissional.
Porém, é de responsabilidade do professor encontrar caminhos para
desenvolver a criatividade nos processos educativos, pois:
a estimulacdo criativa € uma responsabilidade social e um valor
educativo social comprometido com nosso tempo. Ele é o norte de todo
o sistema educativo aberto do futuro. Nossa sociedade, dado o numero
de problemas que vocé tem ndo se pode dar ao luxo de perder o
potencial criativo subjacente em cada ser humano. (TORRE, 2003, p.
27, traducdo nossa).
Estudos demonstram a importancia do desenvolvimento da criatividade a partir
de praticas de ludicidade, do brincar, de usar a imaginacdo e da fantasia na infancia
(CARNEIRO, 2013, TORRE, 2003, PUJOL MAURA, 2009).
Durante o ato de criagédo, busca-sedar senti do " s a-»es, Ane
se dizer que o homem é um ser formador porque € capaz de relacionar os eventos que
ocorrem ao seu redoro (CARNEI RO, 2013, p . 1
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aprendendo que o homem cria significa-«0 e ¢
mais que tenhamos na heranca genética seu potencial da criatividade sera
desenvolvida a partir de contextos culturais através de atividades consideradas
signi f i(CARNEIROCaZE13, p. 110).

Os Projetos Criativos Ecoformadores i PCE! (2009), também, sdo uma
possibilidade para que os processos de aprender sejam desenvolvidos de forma
criativa. O PCE orienta projetos a partir da criatividade, respeitando a individualidade

de cada individuo. De acordo com Zwierewicz (2013, p.155),

[...] nAo esta somente em sua capacidade de estimular a criatividade, o dialogo,
a colaboracéo e a capacidade de gerar novos conhecimentos [...], mas esta em
sua capacidade de trabalhar no ensino a partir da vida, voltando-se a ela com
solugBes projetadas na prépria sala com a ajuda de situacdes e recursos que
vao além do uso exclusivo do conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva, os autores Torre e Zwierewicz (2009) estabelecem alguns
elementos fundamentais para o desenvolvimento da crianga, tais como: autonomia e
criatividade, sentipensar e vivenciar, estratégias multiplas e diversificadas. Busca-se
entender cada uma delas a partir das ideias de Torre; Zwierewicz (2009, p. 157-158,

grifo autor):

Autonomia e Criatividade: deve, a crianca, ter a oportunidade de colocar a
prova sua imaginacéo, sua capacidade de inventar, de criar coisas originais,
de enfrentar obstéculos e dificuldades.

Sentipensar e Vivenciar: a conexdo com a vida como ponto de partida e de
chegada inspira motivacbes, exemplos, analogias e relagdo entre os
contetidos. Nao basta conhecer para saber, é preciso dar vida, experimentar,
sentir; isso é, incorporar a dimensdo emocional junto a cognitiva (Sentir e
pensar) nas aprendizagens.

Estratégias Multiplas e Diversificadas: na idealizagdo, estruturacao,
execucdo e apresentagdo de um projeto se consideram estratégias
diversificadas

A fim de colocar a crianca em situacdes reais para o desenvolvimento da
criatividade é importante ressaltar que o educador tenha o entendimento de que cada
individuo é capaz de adquirir diferentes conhecimentos. De momo semelhante, € capaz
de aprender por si SO e por meio de interacfes com outras criangas e outros espacos.
RO ambiente que devemos <criar deve garantir
aproveitar toda e cada uma das possibilidades que o entorno escolar oferece, tudo deve
ser minuciosamente pensado 0 ( TORRE, 2008, p. 349).

1 A estrutura e a descricédo dos Projetos Criativos Ecoformaddt€4z, € de autoria de Torre e Zwierewicz (2009).
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Entende-se que 0 processo criativo esta presente em cada ser humano e vai
muito além de conceitos, ou seja, esta interligada na maneira como se vive, relaciona-
se e reage-se as diferentes situacdes de vida e como se tomam decisdes. Sao algumas

condi¢cBes necessarias apara que a criatividade aconteca e ainda:

A engenhosidade e a fantasia infantil devem ir se transformando em
imaginacado construtiva, transformadora, e esta em projetos inovadores.
A criatividade adquire formas variadas e requer estratégias também
diferentes, segundo a idade, o ambito e a situagéo. (TORRE, 2005, p.
65).

Sendo assim, cabe, ao educador, valorizar, ensinar e aprender, considerando a
criatividade como algo natural e espontaneo de cada crianca.

Para Torre (2005), trazer a criatividade para o ambiente escolar favorece o
desenvolvimento de diferentes capacidades. Para tanto é fundamental estabelecer
diferentes situa¢des de aprendizagem durante todo periodo escolar. E, para além disso,
recomenda-se o desenvolvimento de atividades e de vivéncias na educacéao infantil que
permitam escolhas, tomada de decisdes pela crian¢a, pois é importante considerar

processo educativo em que

A autonomia, de se conduzir e tomar decisdes por si proprio, levando
em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a
perspectiva do outro. Pode-se entender dessa forma que a autonomia,
mais do que um objetivo a ser alcangcado com as criangas, € um
principio das acdes educativas. (BRASIL, 1998, p.14).

Cabe ao profissional oferecer, as criancas, oportunidades e praticas para
tomadas de decisdes, colocando-as em situacdes em que essas possam escolher os
materiais a serem utilizados nas atividades. A escolha de locais e de espacos diferentes
promove a integracdo entre criancas de diferentes idades.

Os Referencias indicam, também, que, para favorecer o desenvolvimento da
autonomia, € necessario o professor compreender os modos proprios de as criancas
se relacionarem, agirem, sentirem, pensarem e construirem conhecimentos RCNEI
(BRASIL, 1998, v.2.). Nessa direcao, fica clara a importancia de o professor estar atento
e saber caracterizar o processo de aprender pelas criancgas, assim definindo estratégias
e planejando vivéncias adequadas para o desenvolvimento da criatividade das criancas

nos espacos da Educagéao Infantil.



31

A criatividade se estabelece por meio do ponto de vista de cada ser humano,
partindo dos véarios conhecimentos, que podem ser bons ou ruins, fazendo com que o
sujeito nomeie algo novo, partindo do que ja existe. Em seguida, é necessario que o
ser humano tenha a oportunidade de vivenciar uma condicdo em que tenha que definir
algum desafio, construindo assim uma atividade criativa. Segundo Pujol (2007, p. 193),
Afa criativi dade tosgeando vnea ideiangena algoindve e significativo
para O sujeito e seu entornoo.

Pode-se dizer, entdo, que da criatividade surge o ato criativo, que marca a si e
aos outros, acompanhado do motivo com a emocéo, fazendo com que se note o mundo
de outra forma, dando uma nova definicdo ao eu interior.

Desse modo, pode-se entender que apds a criatividade manifestar-se, constroi-
se 0 ato criativo que é seguido de dois fatores, a razdo e a emog¢ao ou 0 sentipensar,
que é apresentado por Moraes, ( 2015) como a fhar moni a

esp2ritod, ou seja, ® o encontro da int

Conforme a intensidade e o grau de percepg¢éo da experiéncia criativa,
tal experiéncia leva ao encontro consigo mesmo e com 0 outro, ao
desenvolvimento da fantasia e do imaginario, a vivéncia de momentos
de ressignificacdo e de percepcdo mais intensa e apurada, de
autoconhecimento e reconhecimento do outro, do cuidar de si e poder
olhar para o outro e reconhecé-lo. Enfim, s&o momentos de vida
intensos e significativos, de vivéncia plena do aqui/agora, integrando
intuicdo, acdo, pensamento e sentimento em processo de fruicdo, ou
seja, o sentir/pensar/agir/criar de maneira integrada e fluida (MORAES,
2015, p. 172).

Dessa forma, apOs passar-se por uma adversidade, a criatividade se revelar,
seguida acontece o ato criativo, marcando a pessoa em si e aos outros ao seu redor.
Em seguida, se da o sentipensar, que faz com que o ser humano ressignifique sua
esséncia.

Essa é uma tarefa a qual exige bastante dedicacdo dos professores para
envolver a turma em atividades que os possibilitem sair da zona de conforto e explorar
novas formas. Uma pratica eficiente e simples de trazer e de estimular a criatividade na
Educacao Infantil € envolvendo os pequenos na resolucdo de problemas rotineiros,
como a diviséo de brinquedos entre os colegas.

Essa acao fara com que cada crianga pense e apresente uma resolucéo para a
divisdo dos brinquedos de acordo com 0 seu processo criativo e as suas vontades, pois
as pessoas necessitam, em sua influéncia com o ambiente em que vive, agir. As

criancas tém o potencial criativo e o evidenciarado ao longo de sua existéncia. A ciéncia

entre

ei

r

ez
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nao progride com a repeticdo, mas sim com a invencgdao, isto €, quando ha criticas
construtivas abre espacos para inovacdes. Criatividade, do ponto de vista, é criar,
imaginar, que significa dar esséncia, gerar, formar, formando relacdes até entdo
inexistentes, visando a algo. Para Carneiro (2013, p.108), um conhecimento ou uma
acao é produto de algo precedente. A criatividade € imaginacdo, uma atitude, que, ao
ser destacada, converte-se em a¢do. Essa estara baseada em algo j& existente, uma
vez que 0 novo nunca é novo em tudo. Morais argumenta que:

Na atividade criativa, o que mais importa € o momento vivido, 0
processo, a experiéncia vivenciada, as sensacdes, a atencéo focada, o
grau de satisfacdo obtido e ndo apenas o resultado. Conforme a
intensidade e o0 grau de percepcdo da experiéncia criativa, tal
experiéncia leva ao encontro consigo mesmo e com O outro, ao
desenvolvimento da fantasia e do imaginario, a viver momentos de
ressignificacdo e de percepgdo mais intensa e apurada, de
autoconhecimento e reconhecimento do outro, do cuidar de si e poder
olhar para o outro e reconhecé-lo. Enfim, s&o momentos de vida
intensos e significativos, de vivéncia plena do aqui/agora, integrando
intuicdo, agdo, pensamento e sentimento em processo de fruicdo, ou
seja, 0 sentir/pensar/agir/criar de maneira integrada e fluida. (MORAIS,
2015, p.10)

A busca por espacos educacionais modernos e criativos, que atraem a atencao
do aluno, é uma necessidade de toda instituicio de ensino. E fundamental que as
criancas estejam inseridas em um ambiente confortavel para que consigam expressar
a criatividade, precisam sentir- se seguras para poderem compartilhar, com os colegas
e professores, seus pensamentos. Durante a trajetéria escolar, proporciona-se, para
elas, uma série de habilidades que os auxiliam a aprender e a internaliza-los. Dessa
maneira, € de suma importancia que os educadores promovam experiéncias que visem

a ampliar a criatividade. Uma pessoa é criativa a medida que utiliza seu potencial.
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4 Procedimentos Metodologicos

Neste capitulo, apresentam-se procedimentos metodologicos que serdo
utilizados para o desenvolvimento da pesquisa. Classificar-se-8o, primeiramente, a

modalidade da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados.

4.1 MODALIDADE DA PESQUISA

O estudo de caso € uma pesquisa aprofundada sobre um ou poucos objetos de
investigacdo a fim de produzir conhecimento amplo e detalhado sobre o tema. Seu
objetivo € servir de base para novos estudos ou como prova social, atestando a
veracidade de uma proposta. Gil (2002) diz que consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos de maneira a permitir seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outras metodologias, sendo
essa uma modalidade de pesquisa utilizada nas ciéncias sociais e biomédicas. O
mesmo autor explicita que essa modalidade pode ser dividida em vérias etapas como:
formulacdo do problema, definicAo da unidade-caso, determinacdo do numero de
casos, elaboracdo do protocolo, coleta de dados, avaliagcdo e analise dos dados e
preparacao do relatorio.

Trivinos (1987) define estudo de caso como uma categoria de pesquisa cujo
objeto é uma unidade que se analisa profundamente, objetivando aprofundar a
descricdo de determinada realidade. Para ele, talvez, o estudo de caso seja um dos
mais relevantes métodos de pesquisa qualitativa. No entanto, o autor alerta que os
resultados sdo validos somente para o caso que se estuda. Porém, defende que o
grande valor do estudo de caso é fornecer o conhecimento aprofundado de uma
realidade delimitada na qual os resultados atingidos podem permitir a formulacéo de
hipéteses para o encaminhamento de outras pesquisas.

Os estudos de caso podem ser constituidos tanto de um Unico quanto de
multiplos casos. Justifica-se a utilizagdo de um Unico quando o caso estudado € unico
ou extremo, como, por exemplo, uma empresa que apresenta caracteristicas peculiares
referente a solugdo de seus conflitos de trabalho ou tem problemas administrativos
peculiares (GIL 2002).
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Por fim, € interessante ressaltar que as pesquisas desenvolvidas através de
estudos de casos sédo extremamente eficazes quando se quer desenvolvé-las,
envolvendo situacdes que merecem uma atengcédo maior e mais aprofundada, na qual o
pesquisador tem que imergir na pesquisa para entender como funciona o objeto

investigado.

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa ndo se concentr ando

estatisticos como o centro do processo de analise de um problema, néo tendo, portanto,

em

a prioridade de numerar ou medir unidadeso

Essa abordagem é igualmente praticada por Bogdan e Biklen (1994), porém
utiizando-s e do termo fApesqgqui sa assumemgquei gati va

Os dados recolhidos séo designados por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a
investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizagdo de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de investigar
os fendbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.
Ainda que os individuos que fazem investigacdo qualitativa possam vir
a selecionar questdes especificas a medida que recolhem os dados, a
abordagem a investigacédo nao é feita com o objectivo de responder a
guestdes prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam, essencialmente, a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos
da investigacg&o. [...] Recolhem normalmente os dados em funcéo de um
contacto aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecolégicos
naturais. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

Para ressaltar tal expressdo, os autores definem cinco caracteristicas para a
investigacdo qualitativa, sendo estas: a) o investigador € o instrumento principal na
pesquisa qualitativa e o ambiente natural € a fonte de dados; b) na pesquisa qualitativa
todos os dados séo descritivos; ¢) em uma pesquisa qualitativa o processo € muito mais
importante do que apenas 0s resultados ou produtos; d) os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; e) na abordagem qualitativa, o
significado é muito importante para os pesquisadores (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-
50).

A abordagem qualitativa, i [ preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade
gque nao podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicagdo da
di n©mi ca das r el a-IRAeCORDOYA, 2009sp. 31). eSse modE a
pesquisa ocorre com auxilio de elementos concretos em que se analisa a relacdo com

0 meio e a organizacao social.

f

gual
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A abordagem é fundamental para a compreensdo de particularidades,

possibilitando a exteriorizacdo da subjetividade sem a necessidade de assegurar a

homogeneidade dos resultados. Portanto, responde a questbes mais particulares,

trabalhando com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e

atitudes, dessa f or maspécp mais.prpfundoodasrretasdpsy dosl e

processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de

var

8veis. o (MINAYO, 2010, p . 23) .

4.2 INSTRUMENTOS E FONTES DE PESQUISA

apresentadas no Quadro 1. As informacdes obtidas na aplicacdo da pesquisa

As categorias organizaram-se a partir dos objetivos da pesquisa, conforme

auxiliaram na visualizacdo das categorias a serem analisadas e compreendidas a luz

dos pressupostos tedricos que referenciam a investigacao.

Quadro 1- Matriz para a analise e interpretacdo dos resultados

DA
PESQUISA

De que modo os espag¢os na Educacéo Infantil de um CMEI de um municipio do meio-
oeste Catarinense podem der potencializadores de experiéncias criativas?

GERAL

Buscar, estratégias para a organizagdo dos espacos que potencializem a criatividade
na escola de educacéo infantil

OBJETIVO |OBJETIVO| QUESTAO

Levantamento bibliografico sobre a organizacdo dos espacos de Educacgdo Infantil
descritos nos documentos oficiais da Educagéo Infantil com énfase na criatividade;

Categoria de andlise: organizacdo dos espacos de Educacéo Infantil e a criatividade.

Fontes de coleta dos dados: coleta dados bibliograficos nos PQEI (2006), PBIEEI
(2006), CTC (2019)

OBJETIVO
ESPECIFICO 2| ESPECIFICO 1

Identificar a organizacdo dos espacos a partir dos pressupostos da criatividade
organizados pelas professoras do CMEI investigado

Categoria de anélise: organizacdo dos espacos de Educacéo Infantil e a criatividade.

Coleta dos dados: fotos, diario de campo.

a

u
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Agrupar formas de organizacdo dos espacos de Educacdo Infanti como
potencializadores da criatividade, compilados de pesquisas de péds-graduacao, artigos
cientificos em paralelo aos Parametros Basico de Infraestrutura da Educacao infantil
(2006), Parametro Nacional de Qualidade da Educacéo infantil i v.2, de 2006, Curriculo
Base da Educacéo infantil do Territério Catarinense (2019) e nos Conceitos Didaticos
do PCE (2009).

Categoria de analise: estratégias de organizagdo de espagos para o desenvolvimento
da criatividade.

OBJETIVO ESPECIFICO 3

Fontes de coleta dos dados: artigos cientificos, dissertagcbes de mestrado, teses
doutorais.
Fonte: adaptado de Gaskell (2013).

4.3 CENARIO E CONTEXTO INVESTIGATIVO

Para a coleta de dados, utilizaram-se andlise bibliografica; instrumento de
observacéo, registro fotografico e diario de campo da pesquisadora.

Os documentos, escritos ou ndo, como imagens, também, sdo importantes
fontes de dados quando seu teor e seu conteudo servem para identificacao, verificacao
e apreciacdo de uma analise cientifica. Sua utilizacédo é indicada para responder a um
problema de pesquisa, aprofundar o conhecimento sobre um problema, orientar a
formulacdo de hipoteses ou corroborar a evidéncia oriunda de outra fonte (YIN, 2005;
GIL, 2010). Para isso, disponibilizou-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
i TCLE, (ANEXO 1) para todas as etapas a serem necessariamente observadas para
gue o convidado a participar de uma pesquisa possa se manifestar, de forma autbnoma,
consciente, livre e esclarecida.

Para Lewgoy e Arruda (2004, p. 123-124), o diario de campo consiste em um

i nstrumento capaz de possibilitar Nfo exer c?
profissional o ° medi da que, atrav®s d= apro
reali zar uma Areflex«o da a-«& pnronfiitesi &n ale s

£ um documento que apresentanbadaAtocom, icamdt

um car 8ter Ainvestigativo e de s2nteses cada

consiste em fiuma fonte i nesgoab & rewinstrugde doc on st r

conhecimento profissional e do agir atrav®s
A documentacgéo tem um carater dinamico e flexivel quando se consideram suas

finalidades enquanto base para a investigacdo e para o direcionamento do exercicio

profissional.
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Na pesquisa em Educacéo, a observacao € um importante instrumento de coleta
de dados. No entanto, observar esta além da simples capacidade de ver, ou melhor,
leva a estrutura um roteiro que guie nessa observagdo atenta e minuciosa. Isso é
observar, ou seja, € mais do que simplesmente registrar através de uma percepcéao
aquilo que é produzido por uma sensacao. Observar é poder ver e compreender uma
situacao, é tirar o maximo de abstra¢cfes possiveis de um fato ou de uma resposta nos
processos de pesquisa. Dessa f or ma, a Aobserva-«o possil
estreito do pesquisador com o fen!meno pesqu
A partir disso, a organizacao desse instrumento pode ser observada no quadro

2 a fim de auxiliar o leitor numa melhor compreensao dos procedimentos aplicados.

Quadro?2 ¢ Instrumento de observacao

UNIDADE DE Espacosnterno e externo de CMEI investigado

ANALISE

CATEGORIA DE i Organizacéo dosspacos

ANALISE q Criatividade

Parametros A[...] é interessante que as areas externas sejam abastecidas com objetos ou
Basico de equipamentos soltos, permitindo as crian¢as desenvolver sua tendéncia natural
Infraestrutura da de fantasiar, a partir de brinquedos que possam ser manipulados, transportados
Educacéo e transformados (BRASIL, 2006, p.28).

Infantil (2006) AOferecer também areas mais reservadas que permitam, em certos momentos,

a preservacdo da individualidade ou o atendimento & necessidade de
concentracdo e isolamento; cantos isolados ou areas suspensas podem ser
criados, permitindo que as criancas tenham refligios e locais secretos (BRASIL,
2006, p.28).

AA adaptacdo do mobiliario, dos equipamentos e do proprio espaco a escola da
crianga permite uma maior autonomia e independéncia, favorecendo o
processo de desenvolvimento a partir de sua interacdo com o meio fisico
(BRASIL, 2006, p.28).

AA organizagdo do layout deve permitir que as criancas possam verse
mutuamente e possam estar sob o olhar dos educadores (BRASIL, 2006, p.29).

Parametro AEspacos e equipamentos sdo adaptados para receber as criangcas com
Nacional de necessidades educacionais especiais de acordo com a Lei da Acessibilidade
Qualidade da (BRASIL, 2006, p.34).

Educacéao AOs espacos sdo construidos e organizados para atender as necessidades de
infantil 7 v.2 salude, alimentacdo, protecdo, descanso, interacdo, conforto, higiene e
(2006) aconchego das criangas matriculadas (BRASIL, 2006, p. 42).

AO mobiliario, os materiais e os equipamentos sdo organizados para tornar os
diferentes espacos da instituicdo de Educagéo infantil mais aconchegantes e
confortaveis (BRASIL, 2006, p.43).

Curriculo Base APara os espacos internos, € necessario prever uma transformagéo tanto na
da Educacéo disposi¢do quanto no tipo de materiais oferecidos, os quais ndo sdo estaticos e
Infantil do poderdo sempre ser mudados (SANTA CATARINA, 2019, p.107).

Territorio AO espaco precisa ser acolhedor, conter elementos das praticas vivenciadas
Catarinense pelas criangas, garantindo as manifestacdes culturais, um lugar que permita o
(2019) sentimento de pertencimento e a comunicagéo clara e acessivel. O mobiliario

e 0s materiais devem ser de acordo com a faixa etaria, um ambiente organizado
e, ao mesmo tempo flexivel que proporcione conforto, seguranca e desafios
(SANTA CATARINA, 2019, p.107).

AOs espacos externos também devem ser fator essencial, organizados em areas
diferenciadas, de forma que proporcione interacdes diversificadas,
possibilitando aprendizagens. Prever espagos com sombra e com sol, com
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pisos diversificados, com terra, pedra, madeira, grama, etc. (SANTA
CATARINA, 2019, p.107).

Conceitos AAutonomia e Criatividade i a crianca deve ter a oportunidade de colocar & prova
Didaticos PCE sua imaginacdo, sua capacidade de inventar, de criar coisas originais, de
Torre e enfrentar obstaculos e dificuldades (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 157).

Zwierewicz ASentipensar e Vivenciar - a conexdo com a vida como ponto de partida e de
(2009) chegada inspira motivacdes, exemplos, analogias e relacdo entre os conteldos

(TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 157).

AEstratégias Mdltiplas e Diversificadas - na idealizag&o, estruturagéo, execugao
e apresentacdo de um projeto se consideram estratégias diversificadas.
(TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 158).

Fonte: organizado pesa pesquisadora (2020).

Para uma melhor compilacdo dos dados coletados por meio do instrumento de
observacédo e de registo fotografico, utiliza-se o quadro 3. O quadro esta organizado
para que se possam visualizar, de maneira didatica, as propostas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras do CMEI investigado a partir da organizacado dos
espacos que potencializem a criatividade. Vale dizer que cada quadro esta descrito por

episodios.

Quadro3 ¢ Episodio
Objetivo da Proposta Pedagdgica

Espacos:

Recurso Material Recurso Humano

Descricdo da Proposta Pedagodgica

Categoria de Analise

Andlise da Proposta Pedagdgica

Fonte: elaborado pela autora (20).
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5 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL i ESTRATEGIAS PARA
ORGANIZACAO DOS ESPACOS INTERNO E EXTERNO DE EDUCACAO
INFANTIL COMO POTENCIALIZADORES DA CRIATIVIDADE

Para atender ao objetivo de apresentar, como Produto Educacional i PE,
estratégias para a organizacdo dos espacos interno e externo de educacdo infantil
como potencializadores da criatividade, apresenta-se, na sequéncia, o PE ao qual a

pesquisa se propde.

[...] um dos critérios que devem ser considerados quando pensamos em
espacos desafiadores e provocadores de interagfes e aprendizagens
na educagédo infantil € a possibilidade dessa organizacdo espacial ser
transformada. Para isso, os méveis devem ser flexiveis, os objetos e os
materiais devem estar diretamente relacionados as situacdes
imprevisiveis que ocorrem ao longo da jornada de trabalho e que néo
foram necessariamente planejados. (HORN, 2004, p. 28).

As estratégias serdo apresentadas em trés quadros, cada um mostrara a
pesquisa da qual se coletaram os dados e as estratégias evidenciadas. Essas
estratégias serdo contextualizadas na sequéncia de cada quadro para melhor
compreensao do leitor acerca da proposta.

E no contato com os diferentes arranjos espaciais das instituicées de educacéo
infantil que a crianca se constitui de forma integral e é por meio dessa organizagao que
a instituicdo revela seus objetivos educacionais. Os arranjos espaciais caracterizam-se
pelas divisbes feitas em um espaco, podendo esse ser aberto ou fechado e as divisdes
feitas com auxilio de moéveis ou pelo distanciamento entre um elemento ou outro.
(ROSSETI-FERREIRA, SILVA, 2005).

Os locais de socializagdo na educacéao infantil representam, para a crianga, o
primeiro contato com o mundo longe de sua familia, transmitindo, assim, em um

primeiro momento, inseguranca e, consequentemente, descobertas.

Quadro 4 - Dissertacdo de mestrando da Gabriela de Andrade Rocha do ano de 2018,
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Dissertacdo de Mestrado Estratégia
ESPACOS E TEMPOS NA EDUCACAO | Propor encontros formativos com docentes e gestores
INFANTIL: quando os retalhos se unem. para refletir sobre os espacos e tempos ha educacao

infantil e, por meio dessas participantes, conhecer
contextos de educacdo infantii e problematizar,
juntamente com elas, as concepg¢des de organizacao
dos espacos e tempos.

Fonte: organizado pela pesquisadora (2019).
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A dissertacdo de mestrado elaborado por Gabriela de Andrade Rocha, intitulada
Espacos e Tempos na Educacéao infantil: quando os retalhos se unem (2018), expde a
importancia dos espacos e tempos na educacédo infantil. Rocha inicia sua dissertacéo
contando das cole¢Bes de fios coloridos, carretéis, tecidos de diferentes cores,
tamanhos e estampas que sua mae possuia, como também recortava, emendava e
costurava. Relata, ainda, que muitos entendiam inateis aqueles aglomerados de
colecdo, mas, para a mae, eram itens de grande estima, por isso valiosos, pois, aos
poucos, iam contraindo outros significados e sentidos. Tudo se transformava.

Desse modo, comenta que se inspirou em sua mae para incluir-se na educacao.
Pensa que refletir sobre o planejamento como um trabalho coletivo e nédo algo
construido sozinho leva a compreenséo de que a importancia dos espacos e tempos
dentro da escola é refletir sobre o que se deve fazer em relacdo as criancas antes,
durante e depois do processo de construcdo do planejamento.

Para a pesquisa dela, envolveu docentes e gestores de 34 municipios do RS
com a formacé&o continuada de professores. Durante essa costura, como ela se refere
em seu trabalho, almejou destacar a importancia da organizacédo dos espacos e tempos
pensando como fator que potencializa a interacdo e o protagonismo das criancgas.
Escreve, também, que os espacos precisam ser planejados, atrativos, nos quais as
criancas possam interagir, brincar, criar e recriar, enfim, desenvolverem-se por meio de
relacbes e de interacBes com criancas e adultos ao interrogar, escolher, modificar,
descobrir e explorar o espacgo. Carval ho e Rubi ano (2010
comportamentos infantis séo influenciados pelo ambiente fornecido pelos adultos de
acordo com seus objetivos pessoais, construidos com base em suas expectativas
culturais relativas ao comportamen,tootempnf ant i
espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para a atividade caracterizadas
pel os objetos, pelos materiais did8ticos, pe
necessitam se dar de acordo com a faixa etéria, instigantes, fazendo com que a crianca
se sinta segura e, a0 mesmo tempo, estimulada a vencer os obstaculos existentes.

Rocha, a autora da dissertacado, comenta que

Assim como uma costura leva tempo e precisa de espago, a brincadeira
também. Cada uma dessas atividades, a costura e a brincadeira, tem
seu tempo e seu movimento nos espagos. Assim como uma costura
pode ser desfeita, refeita a brincadeira também pode possibilitar que a
crianca crie e recrie 0s espacos e tempos na educacao infantil (ROCHA,
2018, p. 48).
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Brincando, a crianca participa, reproduzindo o seu cotidiano. O ato de brincar

permite o0 processo de aprendizagem, facilitando a construcdo da reflexdo, da

autonomia e da criatividade, contribuindo para o desenvolvimento fisico, emocional,

social, cultural e cognitivo. De acordo com RCNEI (1998), iO princi pal

brincadeira, entre as criancas, € o papel que assumem enquanto brincam. Ao adotar

outros papeis agem frente a realidade de maneira ndo liberal, transferindo e

substituindo suas acdes cotidianas pelas acdes e caracteristicas do papel assumido,

utiizando-s e de obj et os

Ssubstitutoso (BRASIL

A brincadeira € de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil e

sua criatividade, haja vista a crianca poder transformar e produzir 0s espacgos,

respeitando regras e expandindo o seu relacionamento social e o respeito a si mesmo

e ao outro. Os espacos e tempos, quando organizados, convidativos e acolhedores,

instigam a curiosidade, fazendo com que a crianca brinque, explorando e deixando seus

sinais. Dessa maneira, Horn, em seu livro Sabores, cores, sons, aromas, cita

Na brincadeira, além de a crianca protagonizar as vivencias que
acontecem em cenas de familia e os sentimentos adivinhos delas, ela
viabiliza a possiblidade de criar regras e enredos que resultem em
determinantes importantes na construcdo das condutas sociais
exercidas na vida em sociedade, as quais sdo explicitadas no
desempenho de papeis que a crianca assume ao brincar (HORN, 2004,

p. 72).

A brincadeira colabora, de uma forma singular, para a desenvolvimento integral

das criancas. As brincadeiras ocorrem de forma espontanea em qualquer lugar e com

qualquer coisa, seja um brinquedo, uma caixa de papeldo, uma pedrinha, um pedaco

de madeira, etc. O que vai distinguir, sera a maneira pela qual o professor intencionara

a brincadeira, sempre procurando proporcionar autonomia, fazendo com que os

infantes explorem, da melhor maneira, o espaco e o que ha nele.

Quadro 5 - Dissertacao de mestrado da Flavia de Oliveira Coelho do ano de 2015, Universidade

Federal de Minas Gerais (UFMG)

Dissertacdo de mestrado

Estratégia

ESPACOS E TEMPOS DA EDUCAQAO
INFANTIL: investigando a acdo pedagdgica
com 0s bebés.

Identificar como as professoras organizam os
espagos e tempos para os bebés com idades entre 1
e 2 anos que frequentam as instituicbes de educacao
infantil em tempo integral e como se d4 a acgéo
pedagdgica nessa faixa etaria, buscando identificar,
também, se e como sao resguardadas as
especificidades dos bebés na organizacéo do tempo,
dos espacos e das atividades nesses ambientes.

Fonte: organizado pela pesquisadora (2019).

i ndi

1998
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Esta pesquisa realizou-se no Centro Municipal de Educacdo Infantil em

Governador Valadares, MG, em uma sala de bebés de 1 a 2 anos de idade, localizada

em um bairro na periferia, com uma clientela de baixa renda. As criancas ficavam em

tempo integral, numa jornada de dez horas, das 7h as 17h, sendo trés professoras

responsaveis pelas atividades do turno matutino e outras trés no vespertino. Além das

professoras, as criancas, também, eram assistidas pelas auxiliares de turno, que eram

responsaveis por acompanhar as criangas no horario de repouso, banho e alimentacao.

Os recursos metodologicos usados nesta pesquisa foram: observacdo, fotos,

filmagens, entrevistas, caderno de campo e analise documental do projeto politico

pedagogico.

Desde o hall de entrada, os corredores, a cozinha, o refeitério, os
banheiros e as salas de atividades multiplas até os patios internos e
externos, o principio norteador de sua organizagdo é convidar as
criancas a estar neles, a acolhé-las, a permitir estar junto uns com os
outros. Em todos eles, destacam-se as necessidades afetivas,
fisiolégicas, de autonomia, de movimento, de socializagdo, de
descoberta, de exploracdo e conhecimento que elas possuem.
Portanto, todos esses espagos e ambientes devem facilitar o
crescimento infantil em todas as suas potencialidades, respondendo as
necessidades da criangca de sair completa em termos biolégicos e
culturais (HORN, 2017, p. 33).

O trabalho tem varias fotos como, por exemplo, das criancas, da entrada, do

refeitorio, da recepcao, dos corredores de acesso aos lugares etc., sendo cada uma

explicada conforme o projeto politico pedagdgico existente na escola. Conclui o

trabalho relatando:

Em relacdo ao espaco, este cumpre o papel quando se diz que o
ambiente educa a crianca e, portanto, pode ser considerado um terceiro
educador, explorando as dimensdes fisicas. Ainda que saibamos que o
ambiente da creche investigado n&o foi organizado de modo a
atenderas especificidades da faixa etaria dos bebés, e que apresentava
fragilidade no aspecto fisico e na oferta de materiais para este grupo,
constatamos que muitos encontros, muitas interacdes entre as criancas
foram possiveis, apesar dele. Mesmo ndo dispondo de muitos
brinquedos os bebés eram capazes de criar situacfes para explora-lo,
muitas vezes, de forma espontanea e autbnoma, a partir do contato,
seja da natureza ou na exploracéo de objetos disponiveis, reinventando-
os e incorporando-os ao seu modo (COELHO, 2015, p. 265).
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A forma como o espaco esta organizado na educacéao infantil é revelador de uma
concepcao de pedagogia, pois reflete a agcao desenvolvida em seu interior. Nao basta
a crianca estar incluida em um espaco organizado, € preciso interaja com esse espaco
para vivencia-lo. As criangcas constroem o conhecimento a partir das interacbes que
estabelecem com outras pessoas e com 0 meio em que estao inseridas, respeitando o
seu tempoo [...] tempo ® senhor das del
i nter mi n8v e,também,.c.omoa dxasidrmml i cadeza do t
das professoras e na permiss«o dos beb-®
apesar do tempo que consegui realizar as aproximacdes necessarias a realizacéo desta
investiga-«o00 (CGELHO, 2015, p. 16

A organizacdo diaria tende a imprevistos e, por essa razdo, ndo se podem
conservar acfes. Nessas ocasides, deve-se flexibilizar o planejamento e adaptar

situacdes, mas, no entanto, nunca perdendo o foco das necessidades infantis.

Dar tempo as criangcas sem antecipacdes desnecessarias significa
saber espera-las ali, onde se encontram, em sua forma de aprender.
Existe um verbo [...] que define muito bem esse assunto: aguardar.
Significa esperar alguém com esperanca; dar tempo ou esperar a
alguém, enquanto se olha o que faz, com respeito, apre¢co ou estima.
Essa espera vital e auténtica, como Pedro Liam Entralgo a denomina,
esta relacionada ao otimismo de ver a infancia como quem esperar nada
(HOYUELOS, 2015, p.48).

As criancas pequenas, também, concentram-se e isso estd aumentando
gradativamente quando desafiadas. Encontram sentido no que € proposto, mas para
que isso acontecer € necessario criar oportunidades. O professor precisa acreditar na
capacidade da crianca ao propor espacos e situacées de aprendizagens desafiantes.
Um dos aspectos mais importantes quando se trabalha com criancas € a condicdo do
espaco a elas destinadas. O modo como se preparam 0s espagos e 0 tempo determina
a relacdo das grandezas do desenvolvimento humano.

Portanto ha um pressuposto basico fundamental, ou seja, as criancas
constroem suas experiéncias, sem que o adulto precise determinar
diretamente as aprendizagens. Ao contrario, sua atuacao se caracteriza
como alguém que coloca as criangcas diante de contextos diversos de
experiéncias, e sua intervencdo serd no sentido de auxilid-las a
construirem novas e mais complexas relacdes. Nessa perspectiva o
professor reconhecera as criangas como competentes, curiosos e
exploradores (HORN, 2017, p.30).
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Um espaco fisico pode ser alterado em lugares completamente diferentes, sendo
necessario contemplar uma maneira que beneficie as criangas que convivem naguele
lugar, refletindo sempre no melhor desenvolvimento e na aprendizagem das criancas.
Ao interagir com 0 espaco, as criancas entenderdo as diferencas que ha nesse local,
como, por exemplo, no espaco fisico, como as texturas, as cores, a luminosidade, o
tamanho do espaco, deslocando-se nele e desvendando as limitagbes existentes,
descobrindo e aprendendo ao atravessar os obstaculos, sendo que nesse mesmo lugar
pode haver ndo somente criangas de diferentes faixas etarias, mas também adultos.

Se a criancga ficar o tempo todo em um mesmo espaco, Ssempre com 0 mesmo
cenario, imaginara que o mundo dela é aquele, sem imaginac¢&o; ao contrario disso, em
outro espaco, com outro cendrio, pode haver uma crianca que vai aventurar-se,
engatinhando, arrastando-se, indo em busca do que deseja e do que achar interessante

a ela.

Quadro 6 - Artigo do doutorado de Rodrigo Saballa de Carvalho e Paulo Sergio Fochi do ano
de 2016, publicada na revista Textura- Revista de Educacéo e Letras

Artigo Estratégias
O MURO QUE SERVE PARA SEPARAR OS | - trabalhar com narrativas de um grupo de alunos de
GRANDES DOS PEQUENOS: narrativas para | 15 criancas de 4 anos sobre o cotidiano vivenciado;
pensar uma pedagogia do cotidiano na | - evidenciar 0os modos como as criangas se
educacao infantil relacionam com a rotina instituida na escola;
- utilizar rodas de conversas com as criancas.

Fonte: organizado pela pesquisadora (2019).

Este artigo aplicou-se em uma Escola Publica de Educacédo Infantil em dois
momentos. No primeiro, realizou-se uma foto com imagem do cotidiano das criancgas;
ja, no segundo, realizaram-se rodas de conversa entre as criangas, discutindo o

cotidiano, sendo a proposta baseada em uma frase de um aluno de 4 anos chamado

Marcos, que mencionou: fi 0 S mur oS servem para Sseparar

Eu e Sofia vamos todos os dias no muro do buraco do solario, pois a
gente tem uma missao importante. Adivinha qual é essa missao? Nao
sabe? E facil. Vamos ali para conversar com os pequenos e acalmar a
minha irm&. A gente também troca brinquedos com eles e conta o que
esta fazendo na nossa sala. E uma pena que logo a professora chama.
Nao podemos conversar com 0s pequenos no solario. Cada turma tem
0 seu lugar. A professora disse que o0 muro serve para separar 0S
grandes dos pequenos. Ela disse que nés somos grandes e podemos
machucar os pequenos. Mas nés nunca machucamos eles. A minha
irm& é pequena e chora muito. Ela sé se acalma quando me vé no muro
dos buracos. Eu passo o meu braco pelos buracos e fago carinho nela.
Sofia sempre empresta uns brinquedos para ela. (Marcos, 4 anos de
idade).

oS
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Muitas vezes, deixa-se de olhar os mais simples gestos que as criancas tém. Por
vezes, passando despercebidos ou por achar que aquilo ndo € tdo importante, mas,

para a crianga, aguele momento € unico.

Todos os dias eu e Pedro espiamos na janela o que esta acontecendo
la fora. Acontece tanta coisa. Passam as professoras, passam as filas
para o lanche, chegam ao pais de todo mundo, a gente vé quem vai
para a praca, 0os pequenos passando, os passarinhos comendo grama
e as maes chegando.na janela sempre tem um montdo de coisas
acontecendo. Na porta da sala, também tem um que da para ver quem
passa na rua e o que estdo fazendo. A profe ndo gosta que ninguém
fique nas janelas para a gente ndo se atrasar na hora de fazer as letras.
(Caio, 4 anos de idade.)

Quando eu acordo, eu fico sempre bem parado. Parado mesmo, que
nem estatua. Fico pensando, pensando...pensando na vida, na minha
casa, nos meus brinquedos, nos meus amigos e na minha mae. Nao
gosto de acordar rapido. Eu acordo sempre bem devagar e fico
pensando nas coisas importantes da minha vida. Eu ndo gosto quando
tem que acordar bem rapido. As vezes, a profe fica brava porque eu
demoro muito para levantar-me. Na verdade, ela ndo entende que eu
demoro porque fico pensando um pouco. (André, 4 anos de idade).

Analisar a infancia € descobrir um novo mundo, o mundo das criancas, do qual,
muitas vezes, faz-se parte apenas olhando-o de fora, com a percepcédo de adulto.
Enquanto profissionais da educacéo infantil, € necessério perguntar-se diariamente se
se conhecem as pequenas criancas que passam boa parte do seu dia nos Centros de
educacao infantil, se se entendem, de fato, as suas necessidades que vao muito além
de permanecer em uma sala de aula. Abrigar a crianca sé é possivel se se ouvir o que
ela tem a dizer, ouvir 0 que as criangcas pensam, interagir com elas em suas
brincadeiras, instigar suas curiosidades, o que, muitas vezes, abandona-se. Para isso,
€ necessério, de alguma forma, voltar a ser crianga, lembrar da crianga que ainda
reside, de maneira a desenvolver uma afinidade de confianca e respeito.
Deacordkocom Ana Beatriz Cerisara (2004, p.51
professores educarem os seus olhares no sentido de aprenderem a ver, observar e
conhecer as criangas para toma-las como ponto de partida para a organizacédo do
tempo e do espaco dentro das creches e pré-e sc ol as 0. l sso constit

compreendendo a crianga, situando-a no centro da experiéncia, respeitando seu tempo,
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sua pretensao de brincar, gritar, pular, considerar a crian¢ca competente e apropriada
de distinguir suas necessidades.

Um dos efeitos de pensar a crianga como sujeito ativo e protagonista de sua
aprendizagem se refere ao preparo do espaco escolar que ela vai ocupar e se mover.
O espaco da sala de aula pode ser adequado a uma aprendizagem que estimule, ou
nao, a autonomia infantiidas c¢cr i an- as. Para (MEBEL, 2012,
ambiente educativo, o educador deve cuidar para que exista um equilibrio entre os
ndcleos de aprendizagem que favorecam 0s recursos que servem para desenvolver
diferentes experiéncias pedagdégi c as 0 . A decora-«o da sal a
disposicao dos materiais, a posi¢do do mobiliario deve ser refletida, juntamente com as
criangas, pois elas permanecem grande parte do seu dia nessa sala. O espaco podera
ser colorido, agradavel, com materiais ao alcance delas e beneficie a invencéo, as
escolhas e a iniciativa. O ambiente precisa sugerir desafios a serem vencidos pelas

criangas, mas organizadas com seguranga e conforto de acordo com Tiriba

Seré necessario buscar a parceria das criangas nas decisfes sobre a
organizacao e na decoragao da escola, pois, se as criangas sao sujeitos
de conhecimento e também de desejo, se crescem e modificam seus
interesses e possibilidades, também os espagos podem ser por elas
permanentemente modificados (TIRIBA, 2008, p. 43).

Dessa forma, proporcionar materiais e mobiliarios apropriados é essencial para
um ensino e uma aprendizagem de qualidade. Dessa maneira é preciso lembrar que
as instituicobes que recebem a educacado infantil necessitam se preocupar com a
organizacao do espaco escolar a favor de uma rotina que beneficie o desenvolvimento

das experiéncias diversas das criangas.

A harmonia das cores, das luzes, do equilibrio entre moveis e objetos,
assim como da decoracdo da sala, influenciara a sensibilidade de
estéticas das criangas, a0 mesmo tempo em que permitira que elas se
apropriem dos objetos da cultura da qual estéo inseridas. Assim, acdes
simples, como a de colocar mébiles coloridos, propiciar a audicédo de
musicas relaxantes, pendurar objetos em elésticos desde o teto,
prender folhas secas em fios de nylon, colocar tiras que se movem com
o0 ar e colocar em esconderijos, podem ser excelentes auxiliares nessa
construcdo (HORN, 2017, p.21).

Deve-se levar em consideracao que 0 espaco em que a crianga permanecera no
periodo em que esta na creche (sala) servira para diferentes fungdes: brincar, dormir,

comer, por isso devera organizar-se de acordo com a flexibilidade do ambiente. E
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fundamental que quem entrar nesse lugar saiba reconhecer e aprender o que se passa
ali. E importante considerar que, conforme a crianga vai crescendo, 0 ambiente também

precisa mudar de acordo com as necessidades das criancas e suas conquistas.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresenta-se a discusséo dos resultados seguindo o instrumento
de observacao e ainda, utilizam-se conceitos didaticos do PCE como potencializadores
da criatividade para a reflexdo e para a discussédo dos dados coletados.

Anuncia-se que o objetivo especifico, ou seja, identificar a organizacdo dos
espacos a partir dos pressupostos da criatividade organizados pelas professoras do
CMEI investigado, serd respondido e discutido durante as reflexdes de todos os
organizadores conceituais utilizados no instrumento norteador de observacao.

Analisam-se evidéncias dos elementos fundamentais para o desenvolvimento da
criatividade destacados por Torre e Zwierewicz (2009, p.157-158), (autonomia e
criatividade), (sentipensar e vivenciar), (estratégias multiplas e diversificadas).
Justifica-se a escolha dos principios da autonomia e criatividade, sentipensar e
vivenciar e estratégias multiplas e diversificadas a partir de leituras realizadas durante
este estudo e por aproximarem-se aos objetivos desta pesquisa.

A seguir, apresentam-se, em forma de Episodios, propostas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras do CMEI investigado, que apresentam contribuicdes
da organizacdo dos espacos de educacdo infantii como potencializadores de
experiéncias criativas.

Quadro 7: Episodio 1 1 Manuseios de sucatas- Meios de Comunicacao

Objetivo da Proposta Pedagdgica
1 Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar as brincadeiras; comunicar-se
com outras pessoas movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de expresséo; conhecer
e manipular diferentes meios de comunicacdo; manipular materiais diversos e variados para
comparar a diferenca e a semelhanca entre eles.
Espaco: sala do Bercério Il
Recurso Material Recurso Humano
9 Sucatas como as caixas de papeldo 9 Criancas de zero a 1 ano e 6 meses

Descricdo da Proposta Pedagodgica

1 O espaco foi organizado de maneira em que todas as criancas pudessem soltar suas

imaginacfes ao manusear as sucatas- confeccdes dos meios de comunicacao.
Categoria de Anélise
Organizacdo do espaco interno / Criatividade

Andlise da Proposta Pedagdgica
Essa atividade ajuda as crian¢as a imergir na histdria da comunicag&o. A importancia de mostrar como
as pessoas se comunicavam marca a histéria da sociedade e as criancas precisam conhecer este
caminho, para que saibam que sempre ha formas de independente contexto. (Estratégias Multiplas
e Diversificadas). fOs espacos sdo construidos e organizados para atender as necessidades de
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saude, alimentacdo, protecdo, descanso, interacdo, conforto, higiene e aconchego das criancas
matriculadaso (BRASIL, 2006, p. 42).
Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

Figura 1- manuseios de sucatas- meios de comunicacéo

Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

A necessidade de comunicacdo ja se inicia antes de a pessoa conseguir falar.
Dessa forma, mesmo ainda bebés, as criancas se comunicam por gestos e
movimentos. Sabendo disso, hoje em dia, com a irreversivel expansao tecnoldgica, um
dos grandes desafios € fazer com que criancgas interajam com meios de comunicacgao,
sem haver uma relagédo de abuso. Desse modo, usar os meios de comunicagdo na
educagdo infantil € desafiador, entretanto deixar de usa-losndo é mais uma
possibilidade. A nova geracao estad completamente inserida em um mundo no qual a
internet, o celular e a televisdo tomaram uma proporcao gigantesca.

Portanto, é necessario utilizar caminhos didaticos para que essa troca possa ser
saudavel. Além disso, € importante fazer com que a crianga entenda que 0os meios de

comunicacdo ndo sao somente 0s mais modernos, por mais que esses sejam 0s que
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elas mais tenham contato atualmente. Todo brinquedo confeccionado com material
reciclavel tende a despertar, nas criangcas, novos interesses, desenvolvendo
grandiosamente a criatividade, mostrando as possibilidades de transformar objetos e
também a destreza manual na confeccdo dos brinquedos. Pode ser em grupo,
ensinando a interacdo social e a divisdo do espaco. Essa atividade é recebida com
muita euforia nas aulas, ha muitas possibilidades para criacdo, ou melhor, as cores, as
formas, 0s objetos permitem a criatividade se desenvolver mais ainda.

A0 manusear as sucatas, as criancas tiveram as noc¢des dos meios de
comunicacdes. Ficaram impressionadas ao reconhecé-los. Dialogavam entre si e com
as professoras. Houve ligacdes para familiares e para o Papai Noel. Entre os meios,
havia celulares, televisdo, computador, telefone de fio e radio. Dois destacaram-se
como preferidos: o celular e o computador. Todas as criancas participaram da

experiéncia e a concentracdo e criatividade foi de um tempo adequado para a idade.

Quadro 8: Episodio 2 1 plantinhas- Contato com o meio ambiente

Objetivo da Proposta Pedagdgica
91 Explorar o ambiente pela acdo e pela observacdo, manipulando, experimentando e fazendo

descobertas.
Espaco: espaco externo i horta
Recurso Material Recurso Humano
1 Sementes de alface, enxada, éagua,
mangueira e uma bacia i Criancas de zero a 1 ano e 6 meses

Descricdo da Proposta Pedagdgica
1 As criancas foram levadas a observar o crescimento das alfaces, regando quando necessario.
Acompanhou-se o crescimento das alfaces com seus devidos cuidados. Ao estarem prontas para
colher, os infantes foram a horta, realizando a colheita. Depois de colhida, levaram a cozinha
para fazer a higienizagéo e, logo ap6s, no momento do almogo, serviu-se para toda a comunidade
escolar, reforcando da importancia do comer alimentos saudaveis, entre eles as saladas. Poucas

foram as criancas que provaram.

Categoria de Analise

Organizacdo do espaco externo / Criatividade
Andlise da Proposta Pedagdgica
Ao proporcionar o contato com uma horta no espaco de educacéo infantil, propicia-se um aprendizado
significativo, saudavel e criativo. (Autonomia e Criatividade); (Sentipensar e Vivenciar);
(Estratégias Mdultiplas e Diversificadas) fA interacdo com o ambiente natural estimula a curiosidade
e a criatividade. Sempre que for possivel, deve-se prover um cuidado especial com o tratamento
paisagistico, que inclui ndo s6 o aproveitamento da vegetacdo, mas também os diferentes tipos de
recobrimento do solo,comoarei a, grama, terra e caminhos pavi
Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

Figura 2- plantinhas-contato com o meio ambiente
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Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

Saber o0 que esta sendo consumido, quais sao 0s nutrientes necessarios para o
crescimento e de onde os alimentos vém é fundamental as criancas que estéo iniciando
a formacdo dos seus habitos. Ao colocarem a mao na terra e ao plantarem frutas e
verduras na escola, os alunos se familiarizam com os alimentos, compreendem do que
sao feitos e como podem contribuir para uma alimentacdo adequada. Ajudar a plantar
as sementes das verduras ou a regar as plantas na horta sdo atividades fisicas que
ajudam no desenvolvimento motor infantil de maneira a otimizar a movimentacao e o
equilibrio.

Além disso, participar da horta contribui para o melhoramento do
desenvolvimento cognitivo e sensorio-olfativo uma vez que os alunos recebem novos
conhecimentos sobre a natureza, tocando, visualizando e comendo aquilo que plantam.

Foi um periodo longo para que se pudesse finalizar essa experiéncia, pois fez-
se 0 processo desde o plantio até a colheita. Foi um trabalho coletivo, no qual se
acompanhou todo o processo (plantar, regar, cuidar e colher). As criancas ficaram
curiosas aos perceberem o crescimento da plantinha. Ao regar, a alegria era notada e

todos queriam participar. No momento da colheita, o entusiasmo, ao pegar as saladas,
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foi lindo. Depois, levou-se até a cozinha, onde, além da degustacéo, serviu-se a salada

para as demais criancas do CMEI.

Quadro 9: Episodio 3 - Sensaces e descobertas
Objetivo da Proposta Pedagdgica
1 Comunicar necessidades, desejos e emocdes através de gestos, balbucios e palavras
Espaco: sala do bercario i espaco interno

Recurso Material Recurso Humano
1 Banheira, agua quente, gelo, brinquedos
diversos, sabonete liquido 9 Criancas de zero a 1 ano e 6 meses

Descricdo da Proposta Pedagogica
1 Sentir a diferenca entre o frio e o quente. Para isso, as professoras utilizaram o gelo e, na
banheira, dgua quente. Como as criangas batiam na agua, as professoras tiveram a ideia de
colocar sabonete para perceber a reacdo. Foi uma experiéncia muito animada e de descobertas.
Alguns tiveram receio em colocar a m&o na 4gua e no gelo, mas, em compensacao, alguns
colocaram o gelo na boca, expressando, de uma maneira ou de outra, seus sentimentos.
Categoria de Anélise
Organizagdo do espaco interno / Criatividade
Anélise da Proposta Pedagdgica
O contato com diferentes temperaturas, a rea¢do das criancas durante a descoberta, a espuma que
se formou séo situagbes que emergem quando O espago € pensado para a crianga em seu
desenvolvimento integral e criativo. (Sentipensar e Vivenciar); (Estratégias Madltiplas e
Diversificadas). flOs espacos externos também devem ser fator essencial, organizados em éareas
diferenciadas, de forma que proporcione interacdes diversificadas, possibilitando aprendizagens.
Prever espacos com sombra e com sol, com pisos diversificados, com terra, pedra, madeira, grama,
etc. (SANTA CATARINA, 2019, p.107)a
Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).




52

Figura 31 Sensacdes e descobertas

— =

Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

As emocOes sao responsaveis por dar origem aos sentimentos e estéao
completamente relacionadas entre si. Ter consciéncia de como se reage
diante de cada emocdo € fundamental para se recuperar de uma sensacao
negativa, e esse processo € fundamental para manter o equilibrio emocional.
As emocdes sdo reacdes inconscientes enquanto os sentimentos sao uma
espécie de juizo sobre emocdes.

Quando a crianca é estimulada a ndo expressar as suas emocoes, apesar de,
no momento, parecer resolver, a longo prazo isso contribui para ela aprender a guardar
as emocoes, e esse siléncio pode gerar sérios problemas ao seu desenvolvimento
psicolégico e social. Se ndo se buscar entender e traduzir cada lagrima, grito e
desconforto das criancas, se se rejeitar e ndo se der importancia as suas emocgoes
estar-se-a contribuindo para que elas ndo aprendam a se expressar, moldando uma
crianca de acordo com o que se quer de comportamento, com base na negacéo de
suas proprias emocgdes. Emocgdes reprimidas durante a infancia formam adultos

incapazes de lidar com os proprios sentimentos e também com as outras pessoas,
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afetando o convivio social. O conhecimento de si mesmo e dos proprios sentimentos
sao base para a inteligéncia emocional.

Ao terem contato com a agua e com o gelo, as criancas tiveram
diversas reacOes. Algumas tiveram medo e aos poucos foram
experimentando as sensacfes proporcionadas. Foi uma experiéncia
divertida, pois crianca gosta muito de agua. O espago era pequeno, mas,
mesmo assim, puderam se divertir. Foi 4gua para todo lado, e ao perceber
gue as criangcas mexiam muito, teve-se a ideia de colocar sabonete para ver
a reacdo delas. Foi muito interessante, pois perceberam a diferenca
existente. Em relagdo ao gelo, no inicio, tiveram receio de colocar a méo,
mas, aos poucos foi até na boca. Algumas criancas se distanciavam da
experiéncia e logo retornavam, dessa maneira sempre respeitando o tempo
e a vontade de cada crianca. No momento de terminar, houve crianca que

qgueria continuar com a experiéncia.

Quadro 10: Episddio 4 - movimentos
Objetivo da Proposta Pedagdgica
1 Interagir com criangas de diferentes faixas etarias;
9 Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e nas interacdes das
quais participa.
Espaco: solario i espaco externo

Recurso Material Recurso Humano
1 Brinquedos moveis como balancos,
tuneis, motocas... 9 Criancas de zero a 1 ano e 6 meses

Descricdo da Proposta Pedagdgica
1 Nas brincadeiras ao ar livre no solario com brinquedos méveis, as criancas podem mudar de
lugar conforme a sua imaginacao e criatividade. Nesses momentos, também, h4 a interagdo com
criancas de outras faixas etérias de outras turmas.
Categoria de Analise
Organizacdo do espaco externo / Criatividade

Andlise da Proposta Pedagdgica
Brincar no espago externo, com a oportunidade de desbravar e se ver capaz, brincando com seus
pares sdo situagbes quem quando previstas no planejamento pedagdgico, denotam comprometimento
responsavel com a crianca da educacdo infantil. (Autonomia e Criatividade); (Sentipensar e
Vivenciar); (Estratégias Multiplas e Diversificadas). flO espago precisa ser acolhedor, conter
elementos das préaticas vivenciadas pelas criangas, garantindo as manifestacdes culturais, um lugar
gue permita o sentimento de pertencimento e a comunicacao clara e acessivel. O mobiliario e materiais
devem ser de acordo com a faixa etaria, um ambiente organizado e, ao mesmo tempo flexivel que
proporcione conforto, seguranca e desafios (SANTA CATARINA, 2019, p.107).0

Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).
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Figura 41 movimentos

Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

Brincar é uma importante forma de comunicagdo. E por meio desse ato que a
crianga pode reproduzir o seu cotidiano. O ato de brincar possibilita o processo de
aprendizagem da crianca, pois facilita a construcdo da reflexdo, da autonomia e da
criatividade, estabelecendo, dessa forma, uma relacdo estreita de aprendizagem. O
brincar na educacéao infantil proporciona a crianca estabelecer regras constituidas por
si e em grupo, contribuindo na integracédo do individuo na sociedade.

Desse modo, a crianga estara resolvendo conflitos e hipéteses de conhecimento
e, ao mesmo tempo, desenvolvendo a capacidade de compreender pontos de vista
diferentes, de fazer-se entender e de demonstrar sua opinido em relacéo aos outros. E
importante perceber e incentivar a capacidade criadora das criancas, pois essa se
constitui numa das formas de relacionamento e recriagdo do mundo, na perspectiva da

|6gica infantil.



55

Ao preparar o espaco no solario, o professor tem como alternativas bolas,
motocas, carrinhos, tineis, balancos, etc., sempre alternando conforme a necessidade
do dia. Esse € um espaco, onde as crian¢as gostam de frequentar, pois € um espaco
externo e que, muitas vezes, também, costuma-se fazer as interacées com as criancas
de outras faixas etarias.

Em momentos ha disputas por brinquedos. Nesse dia, como se pode ver pelas
fotos, levou-se para o espaco os tuneis, brinquedos maéveis e as criancas puderam criar,
a sua maneira, brincadeiras, pelas quais, inicialmente, tiverem medo em passar, mas,
pelo incentivo, das professoras, aos poucos, foram, cada vez mais, aproximando-se da
chegada. Com os balangos, também, brincam de acordo com a criatividade, as vezes

tendo preferéncias por colegas.

Quadro 11: Episédio 51 Sobe e desce
Objetivo da Proposta Pedagdgica
1 Interagir com crian¢as da mesma faixa etaria ao explorar espagos externos;
9 Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos.
Espaco: patio - espaco externo
Recurso Material Recurso Humano

1 Balangos, ponte movel, piramide de | 9 Criancas de zero a1l ano e 6 meses
pneus, espaco livre
Descricdo da Proposta Pedagdgica
1 Brincadeiras no parquinho para desafiar os movimentos, local onde possam contemplar, além
dos brinquedos, o espaco, a criatividade e os elementos da natureza.
Categoria de Analise
Organizacdo do espaco externo / Criatividade
Andlise da Proposta Pedagdgica
Tomar banho de sol, sentir o calor no corpo, o suor escorrendo, subir, descer, pular, saltar sdo algumas
das diversas possibilidades que a ida no parque pode proporcionar. (Autonomia e Criatividade);
(Sentipensar e Vivenciar); (Estratégias Multiplas e Diversificadas). A A adapt a- «o
dos equipamentos e do préprio espago a escola da crianca permite uma maior autonomia e
independéncia, favorecendo o processo de desenvolvimento a partir de sua interacdo com o0 meio
f2sicoo. (BRASIL, 2006, p.28).
Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

Figura 51 Sobe e desce
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Fonte: organizado pela pesquisadora (2020).

Brincar, na natureza, estimula a criatividade: os brinquedos séo criados e
reinventados a partir de recursos encontrados durante a brincadeira: o galho que vira
espada, a folha que vira um barquinho. As criancas que brincam ao ar livre com
regularidade, de forma néo dirigida e estruturada, sdo mais capazes de conviver com
0S outros, mais saudaveis e mais felizes. As criancas que brincam em diferentes
ambientes naturais sdo mais ativas fisicamente, mais conscientes sobre sua
alimentagcdo e mais cuidadosas com o outro.

As cores, o ludico e as novas descobertas que esse produto proporciona fazem
parte do cotidiano da educagédo infantil. H4 um mundo inteiro a ser descoberto e cada
novo dia traz novidades. O ato de brincar na primeira infancia € cada vez mais
valorizado, ja que, mais que diversdo, esse € um momento de novos aprendizados
pedagogicos, motores e sociais. As interacfes das criangas no parquinho sao mais
espontaneas ja que elas ndo identificam uma tarefa escolar especifica sendo proposta,
0 que favorece o desenvolvimento de habilidades sociais como a empatia e o

companheirismo.





















