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RESUMO

Incluir estudantes com Transtornos do Espectro Autista — TEA e estimular sua
oralidade constitui um dos grandes desafios da educacao atual, especialmente em
funcdo das especificidades em relagdo a comunicacao, interacdo e interesses que
apresentam. Esta pesquisa teve como objetivo apresentar como produto educacional
estratégias para inclusdo de estudantes com TEA no contexto escolar, classificando-
as de acordo com o potencial que oferecem para o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a oralidade no uso da Lingua Inglesa, previstas pela Base Nacional
Curricular Comum — BNCC para o 6° ano do Ensino Fundamental. Com base nas
pesquisas documental, bibliografica e comparativa e na abordagem qualitativa, os
dados foram coletados na BNCC e em artigos cientificos voltados a inclusao de
estudantes com TEA. Além das estratégias gerais para a inclusdo, a aproximac¢ao com
as habilidades do eixo oralidade possibilitou situar a Interacdo Social Mediada em
Ambientes Digitais e o Atelié de Historia como opc¢des para estimular a ‘interacao
discursiva’, a Comunicacdo Alternativa e Ampliada — CAA para estimular a
‘compreenséo oral’ e o Programa de Habilidades Comunicativas Verbais — HCV e a
Modelagem de Video — VD para estimular a ‘producao oral’. Sugere-se que exploracao
das referidas estratégias se constitua em um trabalho personalizado, focado na
realidade e no grau de complexidade das condicGes de cada estudante com TEA. As
referidas estratégias de inclusdo e de estimulo & oralidade atendem as prerrogativas
do mestrando profissional ao se constituirem em um produto educacional que pode
ser explorado em outros contextos, desde que seja priorizado um trabalho
personalizado, focado na realidade e no grau de complexidade das condi¢cfes de cada
estudante com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo escolar. Oralidade.



ABSTRACT

One of the greatest challenges in education today concerns the inclusion of students
with Autism Spectrum Disorder (ASD) and the stimulation of their oral production (given
the idiosyncrasies they present regarding communication, interaction, and interests).
The objective of this piece of research is to present strategies (as education products)
for the integration of students with ASD to the school context. The strategies were
organized according to their potential to develop skills related to oral production in the
English Language, following directions from the National Common Curricular Standard
(BNCC - in Portuguese) for the 6" grade. Having documentary, bibliographic, and
comparative research with a qualitative approach as methodological framework, data
was collected from the BNCC and journals concerning the integration of students with
ASD. The approximation with oral skills enabled general strategies for inclusion, in
addition to allowing us to understand Mediated Social Interaction in Digital
Environments and the History Atelier as options to stimulate discursive interaction,
Augmentative and Alternative Communication (AAC) as an option to stimulate oral
comprehension, and the Verbal Communication Skills Program (VCS) and Video
Modeling (VM) to stimulate oral production. We suggest that the use of the
aforementioned strategies should be a customized process, with focus on the reality
and degree of complexity of the conditions of each student with ASD. These strategies
of inclusion and incentive to oral production meet the requirements of the professional
master's degree once they are an educational product that can be explored in other
contexts, provided that a customized process is prioritized, with focus on the reality
and degree of complexity of the conditions of each student with ASD.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; School inclusion; Oral production.
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1 INTRODUCAO

Para a formacé&o do perfil do egresso da Educacéo Béasica e do Ensino Superior
sao definidas condi¢cdes que devem ser implicadas na oferta de cada uma das etapas,
modalidades e componetes curriculares. Especificamente em relacdo a Educacéao
Bésica, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs exerceram um papel
determinante nessa definicdo, o qual passa a ser redimensionado com a aprovacgao
da Base Nacional Curricular Comum - BNCC.

No caso especifico da Lingua Estrangeira, os PCNs definiram que 0s processos
de ensino e de aprendizagem devem garantir ao estudante “[...] seu engajamento
discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso [...]"
(BRASIL, 1998, p. 19). O documento também indica que compete ao ensino da
Lingua Estrangeira confrontar a referida lingua com a materna para ampliar o
conhecimento sobre a linguagem que o estudante construiu sobre a Ultima,
estimulando que se constitua em um ser discursivo a partir do seu envolvimento em
processos de construcdo de significados da nova lingua.

A BNCC, por sua vez, opta pela Lingua Inglesa como lingua estrangeira
obrigatoria, suprimindo a relevancia atribuida a outras linguas no processo formativo.
O novo documento que norteia o Educacéao Infantil e 0 Ensino Fundamental, aprovado
em 2017, indica que a Lingua Inglesa deve propiciar novas alternativas para o “[...]
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais,
regionais, nacionais e transnacionais estao cada vez mais difusas e contraditorias [...]"
(BRASIL, 2017, p. 239). Para tanto, defende-se no documento que deve ser
oportunizado 0 acesso a saberes linguisticos que favorecam o engajamento e a
participacdo, visando a formacao critica necesséaria para o exercicio da cidadania
ativa, além da ampliacdo de possibilidades para a interacdo e mobilidade, como
alternativas para a abertura de novos percursos de construcdo de conhecimentos e
de continuidade nos estudos.

Apesar das especificidades - nos PCNs o0 engajamento discursivo,
caracterizado pela capacidade de se envolver e envolver outros no discurso, e na
BNCC o engajamento e participagdo em um mundo mais globalizado e plural,
valorizando a interagdo e a mobilidade -, ambos os documentos valorizam a inter-

relacdo. No contexto escolar, essa condicdo depende de alternativas inclusivas, que



11

superem a ideia de ser exclusiva responsabilidade do estudante a sua adaptacéo ao
contexto escolar, sem que as instituicbes e o0s profissionais que nelas atuam
ressignifiquem suas praticas tradicionais, centradas exclusivamente na transmissao
de conhecimentos historicamente produzidos.

Ao tratar da incluséo, Arnaiz Sdnchez (1996) afirma que as mudancas deveriam
estimular a comunidade escolar interna e externa a modificar suas perspectivas sobre
a escola, ja que o desafio ndo consiste em integrar os estudantes com deficiéncia,
mas desenvolver o sentido de comunidade e de apoio mutuo para promover 0
desenvolvimento de todos que a frequentam. Nesse sentido, a autora lembra da
importancia do uso do termo inclusdo no lugar de integracéo, ja que o primeiro faz
referéncia a todos os estudantes, independente de terem ou ndo uma deficiéncia.

A inclusdo de todos os estudantes depende de uma série de iniciativas, como
do uso de uma diversidade de estratégias didaticas, da relacdo entre docentes e
estudantes, da capacidade de articular teoria e préatica e de outros fatores que podem
favorecer o atendimento a diferentes estilos de aprendizagem ou necessidades
eventuais, bem como o atendimento aos estudantes com deficiéncia.

Entre esses estudantes situam-se 0s que apresentam Transtornos do
Espectro Autista — TEA, identificados por caracteristicas que podem diferencia-los em
funcdo do comprometimento na interacdo social e nos padrbes de comunicacdo
(TONELLI, 2011). Eles também podem apresentar restricdo em relacdo a atividades
e interesses (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010). Essa caracterizag&o converge com
a Associacdo Americana de Psiquiatria — APA (2014), quando reforca que o
diagnéstico dos TEA tem como parametro 0s seguintes sintomas: a) déficit na
interacdo social e comunicacdo; b) comportamentos e interesses restritos e
repetitivos.

Ainda em relacdo as especificidades, Passerino e Bez (2015) afirmam que a
linguagem e a comunicagéo das pessoas com TEA constituem um contexto vasto para
a pesquisa. Embora com uma diversidade de estudos recentes, elas destacam que
existe uma lacuna nessas tematicas, pois, ao longo das ultimas décadas, a énfase
esteve mais relacionada a aspectos da interacao social, diagndstico e prevaléncia. Em
contrapartida, nas pessoas com TEA se manifestam certos déficits de comunicacéo
como auséncia de intercambios corporais expressivos (na comunicacdo néo veral),
falhas nos intercambios coloquiais e falas ndo ajustadas ao contexto (na comunicacao

verbal), condi¢cbes que para o autor sugerem a necessidade de ampliar os estudos
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sobre essas questoes.

Jordan e Powel (1995) alertam que os elementos da fala de uma pessoa com
TEA que a torna estranha, diferenciada e com entonacdo ndo usual, sdo: a) a
dificuldade em utilizar os pronomes adequadamente, especialmente na inverséao
pronominal; b) a repeticdo de perguntas que ja foram respondidas ou de frases
prontas, num processo ecolalicol; c) o entendimento literal de metaforas ou girias
idiomaticas; d) a dificuldade no uso das abreviacdes predicativas?.

Entre os estudos sobre a crianga com TEA, destacam-se sugestbes sobre a
contribuicdo de profissionais de areas especificas para colaborar com a socializacao,
bem como no processo de ensino e aprendizagem de uma forma geral. Choto (2007),
por exemplo, destaca a fusdo entre a terapia e a educacdo, pontuando a
interdisciplinaridade como um elemento indispensavel para obtencdo de melhores
resultados. Ademais, a autora discorre a respeito da integracdo de métodos
pedagogicos e psicolégicos como fundamental para obtencdo de avancos na
intervencao terapéutica, apontando melhor socializacdo e desenvolvimento geral da
crianga.

Considerando as implicagbes no ensino da Lingua Estrangeira para o
desenvolvimento integral, esta pesquisa objetiva apresentar como produto
educacional estratégias para inclusdo de estudantes com TEA no contexto escolar,
classificando-as de acordo com o potencial que oferecem para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a oralidade no uso da Lingua Inglesa, previstas pela Base
Nacional Curricular Comum — BNCC para o 6° ano do Ensino Fundamental. Dessa
forma, busca articular orientacbes governamentais, contribuicbes de pesquisas
precedentes e seu confronto para subsidiar possibilidades que podem ser exploradas
no contexto educacional.

Para o desenvolvimento do estudo, optou-se pela pesquisa documental,
bibliografica e a comparativa. Quanto a abordagem, foi utilizada a qualitativa em
funcdo de sua relevancia para a coleta de dados compativeis com os objetivos do

estudo.

1 Processo ecoldlico: quando uma crianga repete 0 que uma outra pessoa fala, mas de forma
involuntéria, ndo refletindo, assim, um aprendizado ou intencionalidade.

2 Abreviacgdes predicativas consistem na substituicio do sujeito numa frase permanecendo o predicado
com um sujeito implicito. Por exemplo: Laura compra, sempre, o pao ha padaria da esquina. Leva uma
bolsa e um troco que sua méae |he deixa sobre a geladeira. A segunda frase é uma frase com abreviacao
predicativa, constatando somente a agéo, deixando o sujeito de forma implicita (WERTSCH, 1988).
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A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: na primeira foram sistematizadas
as competéncias, unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades do 6°
ano do Ensino Fundamental, previstos na BNCC para o componente curricular Lingua
Inglesa; na segunda foram compiladas estratégias comprometidas com a inclusédo
escolar de estudantes com TEA em estudos precedentes; na terceira as estratégias
compiladas em estudos precedentes foram confrontadas com o0s objetos de
conhecimento e habilidades do 6° ano do Ensino Fundamental, previstos para a
Lingua Inglesa na BNCC, destacando as que podem potencializar a oralidade dos
estudantes com TEA.

A partir desse processo, a pesquisa obteve como produto diferentes estratégias
de incluséo e de estimulo a oralidade, as quais podem ser exploradas por docentes
gue atuam no componente curricular de Lingua Inglesa, especialmente, no 6° ano do
Ensino Fundamental, desde que as mesmas sejam adaptadas as especificidades de
cada contexto e ressignificadas a partir das caracteristicas de cada estudante com
TEA.

Destaca-se, ainda, que no desenvolvimento das etapas foi utilizado um
formulario para registro dos dados coletados, favorecendo a visibilidade das
estratégias e sua conexdo com a BNCC. Espera-se que, nesse sentido, o estudo
colabore para a inclusdo de estudantes com TEA, especialmente, neste momento de
implantag&o de novas orientagdes educacionais no pais, atendendo, dessa forma, as
prerrogativas das pesquisas priorizadas no Programa Profissional em Educagéo
Bésica da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe — UNIARP.

1.1 PROBLEMA

Os direitos de estudantes foram acentuados no contexto brasileiro com a
aprovacao de diferentes legislacdes, entre elas, a Portaria n° 243/2016, que
“Estabelece os critérios para o funcionamento, a avaliacdo e a supervisdo de
instituicdes publicas e privadas que prestam atendimento educacional a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao”
(BRASIL, 20164, p. 1), bem como com a publicagdo da Nota Técnica n° 35/ 2016, da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
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(SECADI/MEC), recomendando a adocao imediata dos critérios para tais instituicdes
(BRASIL, 2016b).

Compreendendo a relevancia do trabalho docente no atendimento das
prerrogativas da legislacdo, observa-se no interior das instituicdes de ensino a
emergéncia em relacdo a infraestrutura e a formacdo, e, em decorréncia, ao
investimento de estratégias que ampliem as possibilidades de inclusdo. Nesse
sentido, € indispensavel superar o ensino que delega todas as responsabilidades
sobre a aprendizagem ao estudante e seus responsaveis, pois 0 mesmo nao converge
com as perspectivas da incluséo.

Visando a ampliacédo das possibilidades para a inclusédo escolar, repousa sobre
0s docentes Lingua Inglesa que atuam no 6° ano do Ensino Fundamental, a
preocupacgdo de como trabalhar o componente curricular no sentido de atender as
especificidades dos estudantes com TEA. Essa preocupacdo se amplia com a
aprovacao e consequente implantacdo da BNCC, determinando a obrigatoriedade do
ensino da referida lingua e a falta de referéncia a Lingua Espanhola ou outra que
integra a composicao étnica da populacéo brasileira.

Se o caminho dos direitos de inclusédo foi lento e sua conquista tem sido ardua,
como o docente de Lingua Inglesa conseguira atuar com os estudantes com TEA?
Conseguird atingir os objetivos propostos? Conseguira trabalhar em uma sala
heterogénea, atendendo as especificidades? Com base nestas reflexdes, configura-
se 0 problema desta pesquisa:

Que estratégias apresentadas em estudos precedentes compromentem-se
com a inclusédo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA e
promovem a oralidade em consonancia com as habilidades previstas pela Base

Nacional Curricular Comum — BNCC para o0 6° ano do Ensino Fundamental?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1Objetivo geral

Apresentar estratégias para inclusdo de estudantes com TEA no contexto
escolar, classificando-as de acordo com o potencial que oferecem para o

desenvolvimento de habilidades relacionadas a oralidade no uso da Lingua Inglesa,
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previstas pela Base Nacional Curricular Comum — BNCC para o 6° ano do Ensino

Fundamental.

1.2.2 Objetivos especificos

» Sistematizar as competéncias, unidades teméaticas, objetos de conhecimento
e habilidades previstos pela na Base Nacional Curricular Comum — BNCC para a

Lingua Inglesa no 6° ano do Ensino Fundamental.

= Compilar estratégias em estudos precedentes que estimulem a inclusao

escolar de estudantes com Transtornos do Espectro Autista — TEA.

= Confrontar as estratégias compiladas em estudos precedentes com 0s
objetos de conhecimento e habilidades do 6° ano do Ensino Fundamental, previstos
para a Lingua Inglesa na Base Nacional Curricular Comum — BNCC, destacando as
gue priorizam a oralidade dos estudantes com Transtornos do Espectro Autista — TEA.

1.3 JUSTIFICATIVA

Em pleno século XXI, a inclusdo ainda € um grande desafio, independente de
envolver estudantes com diferentes estilos de aprendizagem, estudantes com
necessidades eventuais ou estudantes com deficiéncia. Entre as barreiras, além do
preconceito que ainda persiste no ambito educacional, encontra-se a falta de
infraestrutura, bem como a incipiéncia de programas de formacéao, especialmente, os
voltados para o atendimento das efetivas necessidades dos docentes, possibilitando
0 acesso teorico e metodoldgico que Ihes possibilite 0 desenvolvimento de estratégias
didaticas para utilizagdo nos processos de ensino e de aprendizagem. Determinacao,
condi¢cdes e formacgao formam, portanto, uma triade indispensavel para a incluséo.

Especificamente em relacdo a formacdo, NoOvoa (2001) expressa suas
preocupacdes quando destaca que as iniciativas ainda estdo muito limitadas a oferta
de palestras que, ao serem trabalhadas isoladamente, pouco acrescentam aos
profissionais da educacdo. Portanto, além da incipiéncia na oferta, as formactes
podem apresentar dificuldades em atender as reais necessidades dos docentes em

seus contextos de atuacao.
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Em sala de aula, contudo, o docente situa-se entre a legislacdo que lhe exige
respostas e um coletivo de estudantes que requisitam um trabalho conjunto, mas, ao
mesmo tempo personalizado. Nesse sentido, a condicdo docente frente aos
processos de incluséo justifica esta pesquisa, especialmente, pelo compromisso em
compilar estratégias que podem ser exploradas nos contextos de atuagao.

O estudo tem relacdo com a realidade profissional da pesquisadora, que atua
no Ensino Fundamental, especificamente, no componente de Lingua Inglesa. O
contato com a crescente inser¢céo de estudantes com deficiéncia em sala de aula e a
expectativa de que suas necessidades sejam correspondidas, mobiliza, portanto, esta
pesquisa.

Para tanto, parte-se do principio que a aprendizagem é um direito, sendo
necessario promover condicdes para que estudantes possam atingir seu potencial de
desenvolvimento, incluindo os que apresentam TEA. Especificamente neste caso, a
preocupacao reside em definir um trabalho personalizado, focado na realidade e no
grau de complexidade das condi¢cBes dos sujeitos implicados, condi¢cdo que indica a
relevancia social desta pesquisa.

Destaca-se também que, em funcdo de estar vinculada a linha de pesquisa
‘Cultura, Ensino e Formacdo Docente’ do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Bésica, a pesquisa pretende colaborar no sentido de sistematizar estudos
precedentes sobre a teméatica e seu confronto com diretrizes educacionais vigentes
no contexto nacional. A referida linha tem a qualificacdo da formac&o docente e a
pratica profissional como objeto de reflexdo, andalise e transformacado, dedicando-se
ao estudo da cultura pedagdgica, visando sua ressignificacdo e o delineamento de
acOes transformadoras por meio das praticas docentes (UNIARP, 2016). Nesse
sentido, ao propor a apresentacdo de estratégias que atendem especificidades de
estudantes com TEA, este estudo converge com o compromisso da linha de identificar
conhecimentos e praticas pertinentes aos processos pedagogicos, estimulando a
descoberta de formas pelas quais os saberes sdo gerados e transformados nos
processos de ensino e de aprendizagem na esfera da Educacédo Basica, explorando
e estimulando o protagonismo de préticas inovadoras e novas técnicas/tecnologias na
educacéo.

Em funcdo de se tratar de um Mestrado Profissional, as estratégias para
estimular incluséo e, especificamente, a oralidade, compiladas com o propdésito de

colaborar para a incluséo de estudantes com TEA, constituem o produto em funcéo
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das especificidades do programa. Dessa forma, reforca-se o potencial de
aplicabilidade do estudo, especialmente, neste momento de implantacdo de novas

orientacdes educacionais propostas pela BNCC.



18

2 DA SEGREGACAO E DA INTEGRACAO A INCLUSAO: PERCURSOS E
REGULAMENTACAO

O atendimento as pessoas com deficiéncia no ambito educacional brasileiro
tem sido pautado por praticas segregadoras, bem como de integracdo e de inclusao.
Sao movimentos que vao desde a criacao de instituicdes para o atendimento isolado,
a tentativa de que as pessoas com deficiéncia se adaptem as escolas ‘regulares’ e,
finalmente, aos processos mediante 0s quais a atenc¢ao reside na diversidade e, em
decorréncia, promovem-se possibilidades para o atendimento de todos,
independentemente de se constituirem em sujeitos com ou sem deficiéncia.

Neste capitulo, esse movimento € sistematizado, situando-se alternativas
criadas a partir do século XIX. Nesse processo, as terminologias utilizadas para
identificar pessoas com deficiéncia sdo compiladas, destacando-se também as

implicacdes da legislacdo nas mudancas observadas.

2.1 A INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL

A presenga de estudantes com deficiéncia nas instituicbes de ensino no
contexto nacional e internacional foi marcada por praticas segregadoras, isolando-as
em escolas distintas dos demais, bem como por préticas de integracdo. Ambas
iniciativas deixam a deriva possibilidades de incluséo.

Para compreender a diferenga que distancia os conceitos ‘integrar’ e ‘incluir’,
Arnaiz Sanchez (1996) lembra que integracdo remete ao ato de integrar alguém a
algum contexto, ndo caracterizando a inclusdo que, em contrapartida, implica que
cada estudante tenha acesso a uma educacao de acordo com suas necessidades e
em uma escola de sua comunidade, préxima as pessoas com as quais convive
diariamente, ou seja, em seu contexto social. Uma escola que, segundo a autora,
todos estudantes sejam acolhidos, independentemente de suas caracteristicas
pessoais, psicologicas ou sociais e, por isso, as preocupacoes e intervencdes residem
na construcdo de um sistema estruturado para atender as necessidades de cada
estudante.

E uma pratica que requisita da escola uma ressignificacdo para atender todos

0s estudantes em suas especificidades, incluindo os que apresentam alguma
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deficiéncia. Contrapde-se, portanto, a ideia de que € o estudante que deve se adaptar
(integrar) a escola.

No contexto brasileiro, especificamente, as oportunidades para a inclusdo séao
recentes, ja que a proposta inicial segregava os estudantes com deficiéncia. Apesar
de representarem as primeiras alternativas para a educacéo formal dessas pessoas,
a ideia de construir escolas para perfis homogéneos as afastava do convivio escolar
‘regular’. Como exemplos, destaca-se a criagcdo do Instituto de Meninos Cegos, em
1854, o Instituto de Surdos-Mudos, em 1857, o Hospital Juliano Moreira, em 1874,
para assisténcia médica aos individuos com deficiéncia intelectual (MENDES, 2010),
bem como a Escola México, em 1887, para o0 atendimento de pessoas com
deficiéncias fisicas e intelectuais (MAZZOTTA, 2005).

Mendes (2010) destaca que no decorrer da referida década, a definicdo de
atribuicbes sobre as etapas educativas, distribuindo-as entre unido, estados e
municipios, conforme determinou a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil de 1981, estimulou algumas iniciativas. Entre elas, a constituicdo dos médicos
como o primeiro ramo de profissionais a estudar as criangcas com ‘limitacées’ mais
profundas, tornando-se também responsaveis pela criagcdo de instituicdes para as
mesmas junto a sanatérios psiquiatricos. Ao retomar os estudos de Magalhaes,
realizados em 1913, a autora lembra que a perspectiva era a de conceber a deficiéncia
como uma doencga, tal como sifilis, tuberculose, doencas venéreas, pobreza e até
mesmo falta de higiene.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN n° 4.024/61,
contudo, definiu que as pessoas com deficiéncia, naquela época identificadas como
excepcionais, deveriam enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-
los na comunidade (BRASIL, 1961). Observa-se uma énfase na integracao, em funcéao
de destinar aos estudantes a tarefa de se adaptar ao meio.

Essa perspectiva foi alterada com a aprovacao da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, quando a educacéo ficou compreendida como um direito
de todos, indicando que deveria ser prezado pelo pleno desenvolvimento da pessoa,
0 exercicio da cidadania e a qualificacédo para o trabalho, bem como a igualdade de
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Essa perspectiva,
somada aos movimentos internacionais, entre os quais a Conferéncia de Salamanca,

realizada em 1994, bem como as discussdes que passaram a ocorrer no interior do
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pais, possibilitaram avangos conceituais e nas praticas, estimulando a transposicéo

da ideia de integracdo para a incluséao.

2.2 A LEGISLACAO BRASILEIRA PARA INCLUSAO EDUCACIONAL

Com a influéncia de movimentos inclusivos internacionais e em decorréncia de

perspectivas que vém circulando no proprio contexto brasileiro, foram criadas

regulamentagbes que procuravam assegurar o atendimento de estudantes com

deficiéncia no ambito educacional. Nesse interim, além do recente Plano Nacional de

Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), existem politicas, decretos, portarias, resolucdes,

notas técnicas e leis que dispdem sobre o assunto. Em ordem cronologica séo

destacados no Quadro 1, parte dos documentos que regulamentam o processo de

segregacao, integracdo ou inclusdo no contexto brasileiro. Na pendltima coluna,

guando se destaca a énfase em relagéo ao processo, a terminologia utilizada em cada

documento para identificar o que hoje é reconhecido como pessoa com deficiéncia é

negritada, no sentido de facilitar que se observem mudangas na nomenclatura no

decorrer da legislacéo.

Quadro 1 — Documentos definidores de praticas de segregacéo, integracao e inclusédo

Legislacédo

Autoria

Enfase

Texto de referéncia

Lei de Diretrizes e

Fundamenta o atendimento
educacional as pessoas com

Art. 88 - A educacdo de
excepcionais, deve, no que for

Bases da Educacéo Brasil deficiéncia, chamadas no | possivel, enquadrar-se no sistema
Nacional - LDBEN (1961) | texto de ‘excepcionais’ geral de educacdo, a fim de
n° 4.024/61 integra-los na comunidade.
Define o atendimento nos | Art. 9° - Os alunos que
moldes do tratamento | apresentem deficiéncias fisicas ou
especial aos que identifica | mentais, os que se encontrem em
como alunos com | atraso consideravel quanto aidade
Lei de Diretrizes e . deficiéncias fisicas ou | regular de matricula e os
~ Brasil : ~
Bases da Educacéo (1971) mentais, em atraso | superdotados deverdo receber
Nacional - LDBEN considerdvel quanto & | tratamento especial, de acordo
n° 5.692/71 idade regular de matriculae | com as normas fixadas pelos
os superdotados competentes Conselhos de
Educacéo.
Art. 208 - O dever do estado com
a educacdo sera efetivado
Prioriza o atendimento na | mediante a garantia de:
rede regular de ensino aos | Il - atendimento educacional
Constituicdo da . que idéntica como | especializado aos portadores de
B Brasil L SN :
Republica portadores de deficiéncia, | deficiéncia, preferencialmente na
! (1988) ~ .
Federativa do bem como a progressao nos | rede regular de ensino.
Brasil estudos IV - acesso aos niveis mais

elevados de ensino, da pesquisa e
da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um.
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Prioriza o atendimento na
rede regular de ensino aos

Art. 2°. — Paragrafo Unico: itemf) a
matricula compulséria em cursos
regulares de estabelecimentos

Lei n. 7.853/89 Brasil | que idéntica _como publicos e particulares de pessoas
(1989) | portadores de deficiéncia NG
que sejam capazes de se portadorqs de deficiéncia capazes
integrar de se integrarem a0  sistema
regular de ensino.
Prioriza o atendimento na Art. 54, E\deve_r do  Estado
Lei n°. 8.069/90 rede regular de ensino aos assegurar @ cranea © a0
Estatuto da Crianca ) e identifica como adolescente: Il - atendimento
Brasil | d L educacional especializado aos
e do Adolescente - | (1990) | portadores de deficiéncia L
ECA portadore_s de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular
de ensino.
Orientada pelo viés da
inclusdo, mas mantendo | Condiciona o acesso a rede
resquicios da segregacdo, | regular de ensino aos que
define o atendimento na rede | possuem condicdes de
Politica Nacional de Brasil | regular de ensino somente | acompanhar e desenvolver as
Educacéo Especial (1994) | aos que identifica como | atividades curriculares
portadores de deficiéncia | programadas do ensino comum,
capazes de acompanhar as | no mesmo ritmo que os estudantes
atividades curriculares | ditos normais.
rotineiras
Prioriza o atendimento aos
que identifica como | Art. 58 . Entende-se por educacéo
educandos portadores de | especial, para os efeitos desta Lei,
Lei de Diretrizes e nedcessidadles e;peciais. na | a rlnodalidade de eoflucat;go
~ . rede regular de ensino, | escolar, oferecida
Blfll;;so ggll%cli_lggéao g’;%sél) indicando vérias condicdes preferencjalmente na rede regular
1° 9.394/96 para o processo, entre as de ensino, para eduqandos
quais curriculos, meétodos, | portadores de  necessidades
técnicas, recursos | especiais.
educativos
Capitulo 1lI: Il - incluir a pessoa
Regulamenta a Lein. 7.853, e | portadora de deficiéncia,
dispde sobre a Politica | respeitadas as suas
Nacional para a Integracdo | peculiaridades, em todas as
o Brasil | do que identifica como | iniciativas governamentais
Decreto n° 3.298/99 (1999) | pessoa  portadora de | relacionadas & educagéo, & saude,
deficiéncia, consolidando | ao trabalho, & edifica¢éo publica, &
normas de protecdo em | previdéncia social, a assisténcia
diversos ambitos social, ao transporte, a habitacao,
a cultura, ao esporte e ao lazer,
Promulga a Convencgéo | Art. 1°: A Convencéo
Interamericana para a | Interamericana para a Eliminacéo
Eliminagdo de Todas as |de Todas as Formas de
o Brasil | Formas de Discriminagdo | Discriminacdo contra as Pessoas
Decreto n® 3.956/01 (2001) | contra os que identifica como | Portadoras de Deficiéncia, apensa
pessoas portadoras de | por copia ao presente Decreto,
deficiéncia serd executada e cumprida tdo
inteiramente como nela se contém.
O objetivo é divulgar os conceitos
Documento ‘O mais atuais e adequados as
Acesso de Alunos diretrizes mundiais de incluséo da
com Deficiéncia as Brasil Divulga conceitos e diretrizes | pessoa com deficiéncia na area
Escolas e Classes | (2004a) | convencionadas globalmente | educacional. Aborda: a)

Comuns na Rede
Regular’

a respeito do que identifica
como pessoa com
deficiéncia

informac0des referentes a aspectos
juridicos e educacionais; b)
orientacfes  pedagégicas  no
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sentido de oferecer educacgéo
escolar com qualidade para alunos
com e sem deficiéncias.

Regulamenta condi¢fes para
acessibilidade arquitetnica e
urbanistica, de comunicacéo
e informagéo, de transporte

Regulamenta as Leis nos 10.048,
de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098,

coletivo, bem como a | de 19 de dezembro de 2000, que
Decreto n° 5.296/04 Brasil execucdo de qualquer tipo de es.tc"ilb_elece, ~normas gerais e
(2004b) | obra, quando tenham | critérios basicos para a promocao
destinacéo publica ou | da acessibilidade das pessoas
coletiva aos que identifica | portadoras de deficiéncia ou com
como pessoas portadoras | mobilidade reduzida, e da outras

de deficiéncia ou | providéncias.

mobilidade reduzida

Objetivo de promover, proteger e
Convencgéo dos Prioriza que se assegurem | assegurar o desfrute pleno e
Direitos das todos os direitos humanos e | equitativo de todos os direitos
Pessoas com ONU liberdades fundamentais para | humanos e liberdades
Deficiéncia e (2006) | aqueles que identifica como | fundamentais por parte de todas
Protocolo pessoas com deficiéncia as pessoas com deficiéncia e
Facultativo promover o respeito pela sua

inerente dignidade.

Fonte
2006)

: Brasil (1961, 1971, 1988,

1989, 1990, 1994, 1996, 1999, 2001, 2004a, 2004b e (ONU,

Além dos documentos destacados no Quadro 2, outras legislagdes foram

determinantes para ampliar o processo de incluséo escolar, entre as quais:

- a Lei n® 10.436/02 (BRASIL, 2002a), que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio legal de comunicacéo e expressao, considerando-a
um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, capaz de transmitir ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil;

- a Portaria n® 2.678/02 (BRASIL, 2002b), visando adotar uma politica de
diretrizes para uso, ensino, producéo e difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua

Portuguesa;

- 0 Decreto n° 5.626/05, responsavel pela determinacgéo relacionada a insercao
de Libras como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas
(BRASIL, 2005);
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- 0 Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos — PNEDH: tem entre
seus objetivos destacar o papel estratégico da educacdo em direitos humanos
para o fortalecimento do estado democrético de direito, enfatizar o papel dos
direitos humanos na construgdo de uma sociedade justa, equitativa e
democrética e encorajar o desenvolvimento de a¢des de educagédo em direitos
humanos pelo poder publico e a sociedade civil por meio de a¢cdes conjuntas
(BRASIL, 2007).

- 0 Decreto n° 6.949/09: este decreto promulga a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007, determinando ambos o0s

documentos serdo executados e cumpridos (BRASIL, 2009a).

- a Resolucdo n° 4 CNE/CEB/2009: esta resolugdo Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Basica, modalidade Educacéo Especial, definindo entre outras questées, que
para a implementacéo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado - AEE, ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou

filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009b).

- a Lei n® 12.764/12: institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com TEA, estabelecendo diretrizes para sua consecucao. O texto
também destaca que uma pessoa com essa especificidade é aquela que: a) se
caracteriza por uma deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacao e da interacdo social, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacao verbal e ndo verbal usada para interacéo social, além de auséncia
de reciprocidade social e faléncia em desenvolver e manter relacfes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; b) apresenta padrdes restritivos
e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns, além de excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de

comportamento ritualizados e interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012).
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- 0 Plano Nacional de Educacdo - PNE: este plano prevé na quarta meta a
universalizacdo, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a Educacdo Basica e ao atendimento educacional
especializado. Esse atendimento deve ser feito preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Como politicas, decretos, portarias, resolucdes, notas técnicas foram sendo
modificados no decorrer dos anos, as terminologias referentes as pessoas com
deficiéncia também passaram a ter novas nomenclaturas. Nesse processo, transita-
se das perspectivas da segregacdo e da integracdo a inclusdo, como pode ser
detectado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDBEN n° 4.024/61,
quando as pessoas com deficiéncia eram definidas como ‘excepcionais’ (BRASIL,
1961), bem como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN n°
5.692/71, de 1971, do periodo ditatorial, quando foram definidas como alunos com
‘deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados’ (BRASIL, 1971). Ja na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, de 1988, a terminologia utilizada passou a ser
portadores de deficiéncia (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) foram identificados como portadores
de necessidades especiais.

Em 2004, o Documento ‘O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns na Rede Regular’ (BRASIL, 2004a) utilizou a terminologia pessoa
com deficiéncia, retornando para pessoas portadoras de deficiéncia no Decreto n°
5.296/04 (BRASIL, 2004b). Este ultimo decreto incluiu também na terminologia a
expressao ou ‘com mobilidade reduzida’.

Contudo, com a realizacdo da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, em 2006,
que resultou na elaboragdo do documento intitulado ‘Convencéo dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e Protocolo Facultativo’, foi adotada a expressio ‘pessoa
com deficiéncia’ ou ‘pessoas com deficiéncia’. Neste documento, foram consideradas

pessoas com deficiéncia as “[...] que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual
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ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (ONU, 2006, p. 5).
A Figura 1, constitui a linha das nomenclaturas utilizadas nos documentos

voltados para a regulamentagcdo da educacéo segregadora, integradora ou inclusiva.

Figura 1 —Nomenclaturas historicamente remetidas as pessoas com deficiéncia

Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional - LDBEN n° 4.024

1961 o

Excepcionais

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n° 5.692
1971

Alunos com deficiéncias fisicas ou mentais

Constituicao da Republica Federativa do Brasil
1988 S

Portadores de deficiéncia

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional - LDBEN n° 9394
1996 . -

Educandos portadores de necessidades especiais

Convencéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e Protocolo Facultativo
2006

Pessoas com deficiéncia
Fonte: Adaptado de Brasil (1961, 1971, 1988, 1996) e ONU (2006)

Observa-se, portanto, a existéncia de uma variacdo na forma de se referir as
pessoas que apresentam especificidades em relacdo a um referencial convencionado
como padrdo. Essa variagdo tem relacdo com o avanco teérico e reflete na forma de

acolhimento e insercao social e educacional.
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3 O AUTISMO: DA CONSTITUICAO DO SUJEITO A INCLUSAO NO AMBITO
EDUCACIONAL

Neste capitulo os TEA sao conceituados, destacando-se também
caracteristicas das pessoas que apresentam a especificidade e indicativos utilizados
para mensurar a severidade dos casos, além de outras informagbes sobre o
fendbmeno. Na segunda parte sdo discutidas condi¢cdes para a inclusdo de pessoas
com TEA no contexto escolar, a partir da analise de aspectos envolvidos no
desenvolvimento, especialmente em relagdo a interacdo, comunicacao e possiveis

atividades e interesses.

3.1 DO CONCEITO A CONSTITUICAO IDENTITARIA DA PESSOA COM
TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA

Os TEA constituem um conjunto de especificidades humanas que integram 0s
Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD. Os TGD, por sua vez, incorporam,
além dos TEA, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger
e Rett (ARAUJO; LOTUFO NETO, 2014).

As pessoas com TEA tém comprometimento na interacdo social e na
comunicacgao, apresentando também restricdo em relacdo a atividades e interesses
(BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010). Essa perspectiva converge com a Associag&o
Americana de Psiquiatria — APA (2014), quando refor¢a que o diagnostico do TEA tem
como parametro os seguintes sintomas: a) déficit na interacéo social e comunicacao;
b) comportamentos e interesses restritos e repetitivos.

Nesse sentido, as pessoas com TEA néo se caracterizam “[...] primordialmente
pelo déficit intelectual, mas justamente por um déficit relacional [...] (RIOS, 2017, p.
216). Por isso, “[...] € fundamental que se quebrem os paradigmas do TEA como
doenca, dando-se a compreensdo da especificidade como um transtorno que se
manifesta na infancia e prossegue na vida adulta” (PEREIRA et al., 2015, p. 194).

Além de diferenciar-se em relacdo a faixa etaria, a severidade pode variar de
uma pessoa a outra. Por isso, as pessoas com TEA “[...] apresentam diversas formas
de ser e agir, com respostas diferentes entre si” (PEREIRA et al., 2015, p. 193).

Existe, portanto, uma heterogeneidade entre as pessoas com TEA. Nesse

sentido, Rios (2017) comenta que a edicdo mais recente do Manual Diagnostico e
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Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-V as agrupa nos dois eixos de sintomas
mencionados pela APA. Além disso, a autora reforca a indicacdo pelo DSM-V de
niveis que possibilitam a mensuracdo da severidade, conforme destacado na Figura

2:

Figura 2 — Niveis de severidade dos Transtornos do Espectro Autista

Transtornos do Espectro Autista - TEA

Terminologia

Déficits na comunicacdo e na Comportamentos e interesse
interacao social restritivos e repetitivos
Sintoma a Sintomab
Necessidade Suporte Suporte muito
de suporte substancial substancial
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

Fonte: Adaptado de Rios (2017)

Rios (2017, p. 2014) ainda destaca que “[...] embora o manual descreva
detalhadamente os diferentes tipos de déficits e dificuldades inerentes a esses
transtornos, ndo ha qualquer discussao sobre 0 que seria esse suporte e que tipo de
beneficio ele ofereceria a pessoa autista”.

Quanto a incidéncia, Fadda e Cury (2016) destacam dados publicados em 2014
pelo Centro de Controle e Prevencédo de Doencgas — CDC, os quais revelam que o
autismo atinge uma em cada 68 criangcas de oito anos nos Estados Unidos, na
proporcao de 4,5 meninos para uma menina, comprovando sua evolucédo em relacao
a 2012, quando os dados indicavam uma em cada 88 criancas. Em relacdo a realidade
brasileira, as autoras afirmam que estudos da Associacdo Americana de Psiquiatria -
APA estimam que cerca de 2 milhGes de pessoas podem ser incluidas no diagnostico
de autismo, o que equivale a 1% da populacgao.

A auséncia de uma explicacado definitiva sobre os fatores responsaveis pelas
ocorréncias, tem gerado sofrimento tanto para os pais e dificuldades para profissionais
da saude (FADDA; CURY, 2016). Ainda assim, existe uma convergéncia entre varios
autores que defendem que o TEA sofre influéncia genética e ambiental, entre os quais,

os registrados no Quadro 2:



28

Quadro 2 — Autores que defendem a influéncia genética e ambiental no TEA

Autores Genéticos Ambientais
Lederman (2015) X X
Rohde e Halpern (2004) X X
Rotta (2015) X X

Fonte: Lederman (2015), Rohde e Halpern (2004), Rotta (2016)

Independente da causa, Gonzélez (2005) afirma que as pessoas com TEA,
apresentam varias especificidades, podendo ser acometidas por desordens
gastrointestinais, tais como reducéo na producéo de enzimas digestivas, inflamacdes
da parede intestinal e permeabilidade intestinal alterada. O que chama a aten¢éo nas
consideracdes do autor é que o mesmo defende que esses fatores agravam os
sintomas das pessoas com TEA, considerando que a parede intestinal atua na
absor¢cdo adequada de nutrientes que bloqueiam “[...] toxinas, bactérias, alergénicos
e péptidos® procedentes dos alimentos, que podem ser danosos, e que ao penetrar
na circulagéo sistémica produzem anormalidades na conduta descrita no autismo” (p.
36).

Apesar da pouca incidéncia de estudos que vinculam alimentacdo e TEA,
Gonzaléz (2005) alerta que as criancas com esta especificidade apresentam,
frequentemente, dor abdominal, voémitos, regurgitacdes, perda de peso, bruxismo,
irritabilidade e outros sintomas. O autor complementa, ainda, que em periodos de
maior irritabilidade se observa insénia e condutas autoagressivas, sendo que a Ultima
manifestacdo € interpretada como parte das alteragbes no desenvolvimento
neurologico e como manifestacao clinica da enfermidade gastrointestinal.

O autor também registra que as inflagdes intestinais podem ter como origem o
uso de antibidticos, anti-inflamatérios, pesticidas, gluten, aditivos quimicos, colorantes
e outros produtos. As observacbes do autor servem de alerta e suscitam a
necessidade de pesquisas que aprofundem a alimentacdo como uma possivel causa
dos TEA.

Além deste autor, outros estudos tém sido publicados sobre a relacdo entre
problemas gastrointestinais e TEA. Entre eles, o estudo de Molloy e Manning-
Courtney (2003), que trata da prevaléncia de sintomas gastrointestinais crénicos em

criancas com TEA, e o estudo de Carvalho et al. (2012), que trata da relacdo entre a

3 Péptidos sdo moléculas biolégicas constituidas por uma cadeia de amino&cidos e que se unem por
meio de ligacGes peptidicas.
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nutricdo e o autismo com o objetivo de destacar a necessidade de explorar pesquisas
comprometidas com a nutricdo das pessoas com TEA.

Em relacao as caracteristicas das pessoas com TEA, sao recolhidas no Quadro
3 as que se relacionam ao pensamento. Estas caracteristicas precisam ser analisadas
com cautela, pois, como ja salientado, existem diferencas significativas entre uma

pessoa e outra.

Quadro 3 - Indicadores e descritores do pensamento autista

Atitudes de associacdes concretas; rigida associagdo de
significados primarios a objetos e eventos; auséncia de
imaginacao e generalizacao.

Tendéncia a concentrar a atencdo sobre detalhes;
‘hiperseletividade’ das partes no lugar do contexto ou do geral.
Cadotica, descoordenada e confusa percepcéo e compreensao
Pensamento cadtico dos contextos, das mensagens verbais, dos rostos e das suas
expressdes, das dinamicas relacionais, das regras e das
mudancas imprevisiveis.

Preferéncia por uma modalidade de trabalho mental “visual’,
icOnica, por imagens.

Ecolalia Repeticao literal de palavras e frases.

Condutas repetitivas, rituais, insisténcia frente a situacdes
pouco claras, ofuscadas ou incertas.

Tendéncia a recorrer a crises agressivas para demonstrar a
Pensamento agressivo prépria contrariedade com o contexto, com os desejos ndo
satisfeitos, expectativas ndo correspondidas, necessidades
nao satisfeitas.

Propensdo a recorrer a comportamentos bizarros para
Pensamento bizarro demonstrar a propria contrariedade com o contexto, desejos
nao  satisfeitos, expectativas ndo  correspondidas,
necessidades néo satisfeitas.

Escassa compreensdo do mundo, subjetivo e objetivo;
Cegueira mental/social incapacidade de decifrar os olhos e expressdes faciais dos
outros, o estado emocional e relacional.

Fonte: Crispiani e Giaconi (2002 apud GIACONI; RODRIGUES, 2014)

Pensamento realistico
(auséncia de imaginacao)

Pensamento em detalhes

Pensamento visual

Comportamento eco

Em funcédo das diferencas na manifestacdo, as informacdes detalhadas no
Quadro 3 podem dar alguns indicativos, mas ndo sao suficientes para situar cada
sujeito com TEA. Além disso, Araujo e Lotufo Neto (2014) lembram que tanto o
Transtorno Desintegrativo da Infancia como as Sindromes de Asperger e Rett
integram o mesmo diagndéstico: os TEA. Assim, existem condi¢cfes implicadas em
relacdo ao diagndstico e acompanhamento que requisitam de uma atencdo mais
ampla.

Nesse sentido, destaca-se que o diagndstico dos TEA na area médica é

eminentemente clinico. Para sua realizacao, situam-se critérios considerados clinicos,
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explorados por profissionais da area da saude (médicos psiquiatras e
neuropsiquiatras), que “[...] se apoiam nos relatos dos pais e/ou responsaveis sobre a
observacdo da crianca, relacionado ao seu desenvolvimento comportamental”
(PEREIRA et al., 2015, p. 194). As autoras também destacam que os médicos, por
sua vez, dependem do apoio de outros profissionais da area da salude para elucidar o
diagnéstico e sugerir intervencgdes, tais como psicélogos e psicopedagogos.

Apesar da relevancia do diagndstico precoce em relacéo aos TEA, pois amplia
as chances de apresentarem melhorias bastante significativas nos sintomas ao longo

da vida, ainda existem muitos desafios a serem enfrentados no contexto brasileiro.

[...] Enquanto que a média de idade de diagndstico nos Estados
Unidos € cerca de 3 anos (0 que ja é tarde, pois o diagnéstico antes
dos 2 anos garante um prognéstico melhor), no Brasil os individuos
sdo diagnosticados por volta dos 8 anos de idade e acabam tendo um
progndstico muito pior. As méaes costumam ser as primeiras a
perceberem os sinais do transtorno nos filhos e, muito
frequentemente, ndo sdo ouvidas nem pela familia nem pelo pediatra
da crianga, o que retarda o diagndstico e compromete o desfecho
desses individuos na vida adulta (TEIXEIRA, 2017, p. 20).

Observa-se, assim, que apesar dos avancgos, existem muitos desafios a serem
superados. E dentro desse panorama que as instituicbes de ensino buscam
possibilidades para inclusdo das pessoas com TEA, entre elas, as apresentadas na

sequéncia.

3.2 A INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DO
ESPECTRO AUTISTA - TEA

Pimentel (2013) afirma que existem fragilidades no contexto escolar para
atendimento das pessoas com TEA, derivadas da falta de formacéo e de informacgdes
sobre o fendmeno e suas manifestacdes. Por isso, esta se¢do € dedicada a andlise
de algumas recomendacfes que envolvem as instituicdes educacionais.

Giaconi e Rodrigues (2014) destacam como uma das condi¢des o trabalho de
equipes multidisciplinares. Para elas, em funcdo da existéncia de varios fatores que
podem contribuir para desencadear os TEA e das formas de manifestagcdo serem
multiplas, o acompanhamento, ap6s o diagndéstico, precisa ser realizado com o0 apoio
de profissionais de diferentes areas, considerando, minimamente, trés eixos:
psicoterapico, reeducativo e educativo. Em decorréncia, a intervengéo precisa contar

com cinco dimensdes: a familia; a escola, os centros especializados (reabilitativos,
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sociais, comunidades), os locais de trabalho e os locais de lazer. Para as autoras, é
esse conjunto que pode, entre outros aspectos, prevenir ou atenuar crises,
compreender as principais dinamicas fisicas e relacionais expressas no ambiente e
evitar ou atenuar estados de sofrimento.

Teixeira (2017) reitera a necessidade de intervengdes conjuntas e destaca a
psicoeducacao, o suporte e orientacao de pais, fonoaudiologia, acées que estimulem
as habilidades sociais, como estratégias para melhoria da qualidade de vida das
criancas com TEA.

O processo de inclusdo progressiva € outra alternativa mencionada por Giaconi
e Rodrigues (2014). Elas a justificam em funcéo de dificuldades em relacéo ao espaco,
gue afetam a orientacdo, o movimento autbnomo nos ambientes e a distincdo e
associacao dos varios espacos as suas funcdes, bem como no tempo, em funcéo de
dificuldades em perceber a passagem, e de representar e evocar, em ordem, 0
passado e prever o futuro préximo, entre outras condi¢cdes. Nesse processo, deve ser
projetada e direcionada uma série de cuidados e acfes que possibilitem, no momento
oportuno e de forma progressiva, favorecer inicialmente a presenca e,
subsequentemente, melhores formas de participagcéo na escola, na sala de aula e nas
atividades. S&o condigfes realizadas antes do ano letivo, possibilitando experiéncias
e conhecimentos dos ambientes, das pessoas e de atividades.

Ao contextualizar a incluséo progressiva, as autoras destacam que a principio
deveria existir um processo de adaptacdo, seguido de um processo de inclusao.
Considerando as discussdes dos capitulos iniciais deste estudo, o que as autoras
tratam como adaptacao, podemos entender como incluséo, ja que nao é o estudante
com TEA que deve se ajustar exclusivamente a escola, mas de a escola promover
uma série de iniciativas que se adequem ao estudante.

Giaconi e Rodrigues (2014) também mencionam condi¢des especificas no
processo de incluséo progressiva, sugerindo duas macro-linhas de intervencgao, sendo

ambas destacadas na Figura 3:



32

Figura 3 — Macro-linhas de intervencéo para a inclusdo de TEA

O tempo escolar

® Organizar de modo visual (com objetos,
fotos, imagens), previsivel, estavel e

reconhecivel o espaco escolar: escola e Organizar de modo visual, previsivel,
em geral, acesso (entrada e saida), aula, estdvel e reconhecivel o tempo escolar:
banheiro, refeitério, ginasio, jardim, cadéncia temporal das licGes do turno,
disposicdo dos modveis e dos materiais, calenddrio da semana, do més (por
etc. exemplo, relégios murais didrios,

cartazes semanais, cartazes mensais).

O espaco escolar

Fonte: Giaconi e Rodrigues (2014)

Na sequéncia, detalham-se outras possibilidades elencadas por pesquisadores
gue se dedicam a alternativas para o desenvolvimento, entre elas, o uso do corpo
como recursos semiéticos e a identificacdo de potencialidades e necessidades

determinantes de cada estudante com TEA:

a) uso do corpo como recurso semioético: o corpo constitui uma das
possibilidades para “[..] comunicar reivindicacdes politicas, ou mesmo
estender-se para além de um Unico individuo em sua materialidade bioldgica,
e comunicar intencdes, preferéncias e desejos que de outra forma
permaneceriam ininteligiveis” (RIOS, 2017, p. 2015). Nesse sentido, a autora
destaca que a relevancia do corpo como recurso semibtico na pratica de
inclusé@o social e politica ndo pode ser subestimado, e usa alguns exemplos
para ilustrar a situagao.

O primeiro foi o caso de uma mae acompanhada em uma de suas pesquisas
para observar como utilizava o corpo para intermediar a relagdo de seu filho
com TEA com o mundo a sua volta. Neste caso, um dos momentos citados foi
guando o filho solicitou 0 nome de uma jovem pedestre, configurando um flerte,
e a mae se interpés, reconfigurando o contexto da interacdo por meio de seu
olhar calmo e sorriso largo, no sentido de que a jovem compreendesse 0 gesto

do filho, evitando, dessa forma, um mal-estar desnecessario. A autora ainda
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destacou que aquilo que poderia parecer um gesto espontaneo e natural era,
na verdade, fruto de um longo aprendizado, no qual a mae ampliou alternativas
para negociar diariamente com os limites e as possibilidades colocados pelo
TEA do filho e pela comunidade em que vive.

Essa condicao, contudo, precisa ser observada com atencao, pois pode inibir a
constituicdo do sujeito com TEA, especialmente quando ndo se estimula sua
autonomia. Nesse sentido, Régo e Carvalho (2006, p. 17) destacam que a
alienacao na “[...] constituigdo do sujeito equivale a um fracasso na constituigao
da imagem corporal, pela auséncia do olhar na relagao especular com o outro,
0 que, em Ultima instancia, resultard num fracasso da constituicdo do eu
(sujeito)”.

Nos demais exemplos, Rios (2017, p. 226, grifos da autora) observou que o
Corpo nao entrou em cena como mera evidéncia, como aconteceu no primeiro
exemplo, testemunhando que é uma ‘[...] fonte de intencionalidade e de
agéncia a partir da qual se negocia 0 que o autista pode vir a ser”. Por isso,
defende o uso do corpo pelos familiares/cuidadores como suporte para que
pessoas com TEA comuniquem seus desejos e intencgodes.

b) identificacdo de elementos centrais que interferem na comunicacao e
na interacao: uma segunda pesquisa foi desenvolvida por Fernandes et al.
(2011) e implicou a realizacdo de sessdes de orientagcdes prestadas por
fonoaudidlogos, com experiéncia no atendimento a criangas e adolescentes
com TEA e poés-graduacdo na area, a maes de criangas com TEA. Como sdo
fundamentais para o desenvolvimento de atividades de Lingua Inglesa,
previstas nesta pesquisa que envolve uma estudante com TEA, recuperam-se
os elementos destacados pelos fonoaudidlogos. Séo eles:

- identificagdo de ‘pontos fortes’ e ‘pontos fracos’ de cada crianga e que
poderiamos nomear como principais potencialidades e necessidades;

- identificacdo de situacOes agradaveis e desagradaveis observadas na
realidade diaria;

- identificacdo de situacbes de comunicagdo produtivas e improdutivas na
interacdo entre criancas e terapeutas, confrontando-as com situacdes

cotidianas;
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- identificagao de elementos centrais em situagdes produtivas e bem sucedidas
e sugestdes de possibilidades de ampliacdo, multiplicacédo ou transferéncia,
- identificacdo de elementos centrais nas quebras comunicativas e proposicoes

de procedimentos alternativos.

c) conhecimento de elementos condicionantes presentes na repeticao
(ecolalia): que representa uma condi¢éo subjetiva de exclusao, demonstrando
que a pessoa com TEA estabelece uma relacéo singular (REGO; CARVALHO,
2006). Contudo, as autoras reforcam que isso nao representa uma auséncia de
lingua, mas a constituicdo de determinada posi¢ao diante dela. Nesse sentido,
defendem que as pessoas com TEA assumem/ocupam uma posicao subjetiva
diante da lingua, indicando, portanto, uma subjetividade, mesmo que bastante

singular.

d) proposicao de intervencdes variadas: Giaconi e Rodrigues (2014) alertam
gue essas intervencBes precisam considerar uma forma ecoldgica e
multimodal, incluindo questdes relacionadas a emocéao, a afetividade, a acao
autbnoma, a capacidade relacional, ao pensamento e suas desordens da
memoéria e da imaginacdo. Para tanto, incluem sugestdes, tais como as
destacadas na sequéncia:
- utilizacdo de fotografias, desenhos e outros recursos para auxiliar na
organizacao do espaco, favorecendo uma estimulacéo iconica e verbal,
gue auxilie no pensamento visual, condicdo preferida pelas pessoas com
TEA,
- utilizacdo de reldgio mural com fotos e outras ilustracdes, que de acordo
com a sucessdo, indiguem passagem de tempo, nocdes de antes e
depois, de antes e depois e de intervalo ou duracao.
Além disso, a analise do laudo clinico e o levantamento da percepc¢éo de pais
e docentes sobre a trajetéria escolar e necessidades formativas possibilitarao
observar algumas especificidades dos estudantes com TEA. Esta preocupacéo deve
ser crucial, ja que existem diferencas relevantes entre os estudantes com a referida

especificidade.
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4 O ENSINO DA LINGUA INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL: DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCNs A BASE NACIONAL
CURRICULAR COMUM - BNCC

Neste capitulo, sistematizam-se informacdes sobre o ensino da Lingua Inglesa,
compiladas em documentos que norteiam o ensino do referido componente no
contexto brasileiro. Recorre-se, nesse processo, aos PCNs e a BNCC, por serem
documentos centrais que denotam prioridades educacionais presentes na transicao

do século XX para o século XXI.

4.1 ALINGUA INGLESA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - PCNs

Conforme destacado na introducdo deste estudo, os PCNs definem para o
ensino da Lingua Estrangeira, entre elas a Lingua Inglesa, que sua aprendizagem “[...]
deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se
envolver e envolver outros no discurso [...]” (BRASIL, 1998, p. 19). O documento
também indica que compete ao ensino da Lingua Estrangeira, articulado a lingua

materna, as seguintes prioridades:

- aumentar o conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu
sobre sua lingua materna, por meio de compara¢des com a lingua
estrangeira em varios niveis;

- possibilitar que o aluno, ao se envolver nos processos de construir
significados nessa lingua, se constitua em um ser discursivo no uso
de uma lingua estrangeira (BRASIL, 1998, p. 28-29).

Em relac&o aos objetivos, o documento aponta que no decorrer dos anos finais
do Ensino Fundamental, espera-se com o0 ensino de Lingua Estrangeira se
comprometa com uma pratica que possibilite aos estudantes atender os aspectos

registrados no Quadro 4:

Quadro 4 - Objetivos para a Lingua Estrangeira indicados nos PCNs

Sequéncia Objetivo

Identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam nos
Objetivo 1 | sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um
mundo plurilingue e compreendendo o papel hegemébnico que algumas
linguas desempenham em determinado momento histdrico.

Vivenciar uma experiéncia de comunica¢do humana, pelo uso de uma lingua
Objetivo 2 | estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o
mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as
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visdes de seu proprio mundo, possibilitando maior entendimento de um mundo
plural e de seu préprio papel como cidadado de seu pais e do mundo.

Reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas lhe possibilita o
Objetivo 3 | acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do
mundo.

Construir conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre como
Objetivo 4 | e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacao, tendo como
base os conhecimentos da lingua materna.

Construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem
Objetivo 5 | da lingua estrangeira que esta aprendendo.

Ler e valorizar a leitura como fonte de informacao e prazer, utilizando-a como
Objetivo 6 | meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avancados.

Utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situacoes
Objetivo 7 | diversas.

Fonte: Brasil (1998, p. 66-67)

Por meio dos objetivos, procura-se ampliar horizontes para os estudantes. Para
tanto, torna-se essencial um ensino pertinente e voltado a construcao de significados,
para que a aprendizagem favoreca novos saberes e novas interagdes. Nesse sentido,

pontua que:

O uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) é essencialmente
determinado pela sua natureza sociointeracional, pois quem a usa
considera aquele a quem se dirige ou quem produziu o enunciado.
Todo significado é dialdgico, isto € construido pelos participantes do
discurso*. Além disso, todo encontro interacional € crucialmente
marcado pelo mundo social que o envolve: pela instituicdo, pela
cultura e pela historia. Isto quer dizer que os eventos interacionais ndo
ocorrem em um vacuo social [...] (BRASIL, 1998, p. 27).

As indicagfes do documento para o engajamento discursivo, bem como os
objetivos propostos para seu ensino, podem consituir um grande desafio para a
inclusédo de estudantes com TEA, em funcéo das especificidades que apresentam em
relacdo a comunicacao e a interacdo. Além disso, a possivel restricdo de interesses
ou comportamentos repetitivos também deve permear as preocupacdes em relacéo
ao planejamento de atividades que sejam relevantes para os mesmos e estimulem a

inclusao.

4.2 A LINGUA INGLESA NA BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM - BNCC

Em relacdo a BNCC (BRASIL, 2017), a orientacao passa pela obrigatoriedade

do ensino da Lingua Inglesa a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, ou seja,

4 Discurso é uma concepcéao de linguagem como préatica social por meio da qual as pessoas agem no
mundo, considerando-se as condi¢@es ndo s6 de producdo como também de interpretacao.
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a partir do 6° ano. No documento, defende-se que a aprendizagem desta lingua
promove novas alternativas de engajamento e participacdo dos estudantes na
realidade social cada vez mais globalizada e plural, sendo que compete a mesma a
ampliacdo de horizontes de comunigc&o, bem como de intercAmbio cultural, cientifico
e académico, resultando em novas possiblidades de acesso e construcdo de
conhecimento e de participacao social.

Nesse sentido, o texto do documento alerta para a necessidade de uma
educacdo linguistica consciente e critica, em que as dimensfes pedagodgicas e
politicas se articulam sistematicamente, favorecendo tanto a ‘interculturalidade’, como
uma possibilidade de reconhecimento em relagéo as diferencas e a compreenséo do
processo de sua construcdo, bem como a visdo dos ‘letramentos’, concebidos em
meio as praticas sociais em um mundo digital, no qual dominar uma lingua estrangeira
potencializa as possilidades de participagao e circulacao.

Na organizacéo de aspectos determinantes para o ensino, o documento define,
além de cinco eixos organizadores (oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e gramaticais e dimensdao intercultural), as seis competéncias especificas
de Lingua Inglesa registradas na Figura 4, a serem desenvolvidas nos estudantes do

Ensino Fundamental:



Figura 4 — Competéncias especificas da Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

Competéncias da Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a inser¢éo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no
gue concerne ao mundo do trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio
do protagonismo social.

Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar
0s usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.
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Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais, difundidos
na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliagcao de
perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais.

Fonte: Brasil (2017, p. 245)

Confrontar os objetivos para a Lingua Estrangeira previstos nos PCNs com as

competéncias previstas na BNCC para o ensino da Lingua Inglesa possibilita algumas

conclusdes acerca das aproximacoes e das especificidades. Destamos algumas das

possiveis conclusdes na sequéncia:

insercao tanto pessoal como profissional.

— daanalise do papel hegemonico apriorizagcdo de umalingua especifica:
enguanto o primeiro objetivo dos PCNs centra na identificacdo de linguas
gue cercam o universo do estudante, situando-o em um mundo plurilingue e
na relevancia da compreensao acerca do papel hegemonico de algumas
linguas, a primeira competéncia da BNCC prioriza a identificacdo de si e do
outro em um mundo plurilingue e multicultural e a compreensédo do papel
gue a Lingua Inglesa desempenha para a insercdo em um mundo
globalizado. A BNCC, portanto, ndo menciona o papel hegemoénico de

determinadas linguas, mas valoriza a Lingua Inglesa como um indicativo de
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— da vivéncia ao uso de diferentes linguagens em midas impressas e
digitais: enquanto o segundo objetivo dos PCNs estimula a vivéncia de
experiéncias de comunicacdo humana por meio do uso de uma lingua
estrangeira, destacando-a como uma nova possibilidade de se expressar e
de ver o mundo, a partir da préopria realidade, visando a compreenséo de um
mundo plural e do préprio papel como cidadéo de seu pais e do mundo, a
BNCC prevé a comunicacdo por meio da Lingua Inglesa, considerando,
nesse processo, 0 uso variado de linguagens em midias impressas ou
digitais, situando-as como ferramentas de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo
social. Portanto, enquanto o primeiro documento explora a vivéncia de uma
lingua para a compreensao global a partir da realidade local, o segundo
enfatiza o uso de diferentes recursos para a comunicacdo por meio da
Lingua Inglesa.

— do conhecimento sistémico ao confronto de diferencas e similaridades:
enguanto o quarto objetivo dos PCNs prioriza a constru¢ao do conhecimento
sistémico acerca da organizacao textual e sobre como e quando utilizar a
linguagem nas situagbes de comunicagcdo, tendo como base o0s
conhecimentos da lingua materna, a BNCC destaca na terceira competéncia
a identificacdo de similaridades e diferencas entre a Lingua Inglesa e a
lingua materna e outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais
e identitarios, considerando a relacdo intrinseca entre lingua, cultura e
identidade. Nesse sentido, o primeiro documento parte de uma perspectiva
ampla, enquanto o segundo parte das especificidades para o geral.

Apesar de tratarem de aspectos comuns, é possivel observar que existem
novas perspectivas acerca do ensino da lingua estrangeira. Isso ndo se deve
especificamente pela BNCC prever somente o ensino da Lingua Inglesa, mas outras
indicagcbes que mudam consideravelmente a perspectiva de aprendizagem.

Destaca-se também que, ao deliminar as seis competéncias, a BNCC (BRASIL,
2017) define como intencao da Lingua Inglesa a motivacdo dos estudantes para que
refleitam sobre a lingua estrangeira na realidade e sejam estimulandos a construir um
discurso proprio as suas intengdes comunicativas, de modo a consolidar praticas

sociais de uso. Para tanto, define que no seu ensino sejam considerados, a partir dos
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cinco eixos — oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos, dimenséao cultural
—, as unidades temaéticas, os objetos de conhecimento e as habilidades, aspectos
estes distribuidos do 6° ao 9° ano. Nesta pesquisa, as estratégias para a inclusao de
estudantes com TEA, compiladas em estudos precedentes, sdo confrontadas com
esses elementos, atribuindo especial atencdo aos objetos de conhecimento, bem

como as habilidades vinculadas ao eixo oralidade.
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5 DELIMITACOES METODOLOGICAS

Este capitulo é dedicado as condi¢des implicadas metodologicamente na
pesquisa. Além dos tipos de pesquisa e da abordagem, séo indicadas as principais

fontes de pesquisa e o formulario utilizado na coleta de dados.

5.1 TIPO E ABORDAGEM DE PESQUISA

Para atender o objetivo de apresentar como produto educacional estratégias
para inclusao de estudantes com TEA no contexto escolar, classificando-as de acordo
com o potencial que oferecem para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
oralidade no uso da Lingua Inglesa, previstas pela Base Nacional Curricular Comum
—BNCC para 0 6° ano do Ensino Fundamental, foram utilizados trés tipos de pesquisa:
a documental, a bibliogréfica e a comparativa.

Enquanto “A pesquisa documental caracteriza-se pela coleta de dados em
documentos [...].” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 106), como a diretrizes que
norteiam a educacdo brasileira, como é o0 caso desta pesquisa, “A pesquisa
bibliografica tem como fonte o resultado de estudos precedentes, publicados,
especialmente em livros, artigos cientificos, trabalhos de cursos, dissertacfes e teses
[..” ZWIEREWICZ, 2014, p. 34). Em contrapartida, a pesquisa comparativa
possibilita o confronto (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 107), visando situar
aproximacoes e especificidades em relacéo aos objetos de estudo.

Cada um dos trés tipos de pesquisa atendeu um dos objetivos especificos deste
estudo e foi explorado em uma etapa especifica:

- primeira etapa: foram sistematizadas as competéncias, unidades tematicas,

objetos de conhecimento e habilidades do 6° ano do Ensino Fundamental,

previstos na BNCC para o componente curricular Lingua Inglesa;

- segunda etapa: foram compiladas estratégias em estudos precedentes que

estimulem a inclusdo escolar de estudantes com TEA,;

- terceira etapa: as estratégias compiladas em estudos precedentes foram

confrontadas com os objetos de conhecimento e habilidades do 6° ano do

Ensino Fundamental, previstos na BNCC para o eixo da oralidade do

componente curricular Lingua Inglesa na BNCC.
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Na Figura 5, os trés tipos de pesquisa sao registrados juntamente com a etapa
do estudo em que foram utilizados e as fontes de pesquisa.

Figura 5 - Etapas, tipos de pesquisa e fontes

Primeira etapa Documental BNCC

Segunda etapa Bibliografica _Artigps
Cientificos

BNCC

Terceira etapa Comparativa Artigos
Cientificos

Fonte: A autora

Em relacdo a abordagem da pesquisa, as trés etapas foram acompanhadas
pela qualitativa. Esta abordagem se difere da quantitativa “[...] a medida que nao
emprega um instrumento estatistico como base do processo de andlise de um
problema. Nao pretende numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas”
(RICHARDSON, 2007, p. 79).

A abordagem €& fundamental para a compreensdo de particularidades,
possibilitando a exteriorizacdo da subjetividade, sem a necessidade de assegurar a
homogeneidade dos resultados. Portanto, responde a questbes mais particulares,
trabalhando com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, dessa forma “[...] corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo de
variaveis” (MINAYO, 2010, p. 23). No caso desta pesquisa, colabora tanto para
compilar dados na BNCC e nos artigos cientificos, bem como no confronto dos

resultados obtidos.

5.2 INSTRUMENTO DE PESQUISA

Para o levantamento dos dados, considerando os objetivos da pesquisa, foi

utilizada uma planilha. Dividida em varias colunas e linhas, a planilha facilitou o
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registro unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades do 6° ano do
Ensino Fundamental, previstos na BNCC para o componente curricular Lingua
Inglesa e estratégias para estimular a inclusdo de estudantes com TEA, compilados
em estudos precedentes, bem como o confronto para identificagéo das que estimulam
a oralidade.

5.3 FONTES DE PESQUISA

Além da BNCC (BRASIL, 2017) foram utilizados como fontes de pesquisa,
artigos cientificos que fazem referéncia a intervencao, interacdo e/ou comunicacao,
disponiveis na Scientific Eletronic Library Online - Scielo. Na consulta, observou-se,
inicialmente a disponibilidade de artigos cientificos vinculados a trés chamadas: a)
Transtorno do Espectro Autista; b) Transtorno do Espectro Autista - TEA; c) Transtorno
do Espectro do Autismo. Contudo, no acesso as publicacdos, constatou-se gue na
segunda opcéao nao havia disponibilidade de artigos cientificos.

Também foram selecionados artigos cientificos destacados por Teixeira et al.
(2010), no estudo intitulado ‘Literatura cientifica brasileira sobre transtornos do
espectro autista’. Este estudo teve como objetivo realizar uma anélise da producéao
cientifica de autores brasileiros sobre TEA, no periodo de 2002 a 2009. O estudo
situou, além de 140 teses e dissertacdes, 93 artigos publicados, especialmente, por
autores da regido Sudeste e de universidades publicas. Além disso, os autores
registram que aproximadamente um terco dos artigos foi publicado em revistas com
algum fator de impacto. A intervencéo foi uma das categorias utilizadas no referido
estudo para a selecdo dos artigos, o que resultou no acesso a 25 estudos. Parte
desses artigos foi explorada na presente pesquisa, por atender os critérios de selecéo
indicados na sequéncia.

Para atender o proposto no objetivo geral da presente pesquisa, quando se
definiu pela apresentacdo de estratégias que promovam a inclusdo e estimulem a
oralidade em estudantes com TEA no processo, o0s artigos cientificos foram
selecionados com base nos seguintes critérios:

a) Artigos cientificos publicados a partir de 1998, ano que corresponde a

aprovacao dos PCNs;

b) Titulo com alguma referéncia a intervencéo, ja que o proposito é elencar

estratégias que auxiliem na incluséo;
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by

c) Titulo com alguma referéncia a interacdo e/ou comunicacdo, pois s&o
conceitos de muita influéncia nos TEA;

e) Texto publicado em portugués, independente de ser ou ndo publicado
também em outra lingua;

f) Estar totalmente acessivel em formato digital.

A relacdo de artigos consta nos Quadro 6 e 7, registrados no capitulo dos

resultados e discussoes.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados neste capitulo convergem com os trés objetivos
especificos da pesquisa. Por isso, consideram a sequéncia de etapas previstas no
estudo, sendo inicialmente apresentadas as competéncias e unidades tematicas, bem
como os objetos de conhecimento e habilidades para a Lingua Inglesa, previstos na
BNCC, seguidos de estratégias que estimulem a inclusdo, compiladas em artigos
cientificos, para finalmente apresentar estratégias que estimulem a oralidade em

estudantes com TEA na Lingua Inglesa.

6.1 COMPETENCIAS, UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
HABILIDADES DA LINGUA INGLESA

A BNCC prevé, além das seis competéncias para 0 componente curricular
Lingua Inglesa, ja destacadas Figura 4, unidades teméaticas, objetos de conhecimento
e habilidades especificas para os anos finais do Ensino Fundamental, que sdo
vinculados aos cinco eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dmensao intercultural.

Considerando que o ultimo objetivo especifico prevé a identificacdo de
estratégias que estimulam a oralidade, priorizaram-se, neste estudo, as unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades previstos para o 6° ano, vinculados
ao eixo oralidade, os quais séo sistematizados no Quadro 5. De acordo com o
documento, o eixo oralidade corresponde a “Praticas de compreenséo e producéao oral
de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com

repertorio de falas diversas, incluida a fala do professor” (BRASIL, 2017, p. 246-247).

Quadro 5 — Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades de vinculo com a
oralidade

Unidades Objetos de Habilidades
tematicas conhecimento

Interagir em situagbes de intercambio oral,
demonstrando iniciativa para utilizar a lingua
Construgdo de lagos | inglesa.

afetivos e convivio social. , ~
Coletar informacdes do grupo, perguntando e

respondendo sobre a familia, os amigos, a
escola e a comunidade.

Funcdes e usos da lingua | Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa
inglesa em sala de aula | sobre o que ndo entendeu e o significado de
(Classroom language). palavras ou expressfes desconhecidas.

Interacao discursiva
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Estratégias de
compreensdo de textos
orais: palavras cognatas e

Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas
e pistas do contexto discursivo, o assunto e as
informagdes principais em textos orais sobre

pistas do contexto | temas familiares.

discursivo.

Compre-
ensao ora

Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa
para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacgodes pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos,
preferéncias e rotinas.

Producédo de textos orais,
com a mediacdo do
professor.

Producéo oral

Planejar apresentacdo sobre a familia, a
comunidade e a escola, compartilhando-a
oralmente com o grupo.

Fonte: Brasil (2017)

Ao estimular a producdo, compreensdo e interagdo, 0S oObjetos de

conhecimento e as respectivas habilidades mantém uma sintonia com as
competéncias destacadas para a Lingua Inglesa na BNCC. Um dos exemplos mais
expressivos € a segunda competéncia que prevé a comunicacdo na referida lingua,
mediante o uso de linguagens em midias impressas e digitais, explorando-as com
recursos para 0 acesso ao conhecimento, compressao de valores e interesses de
outras culturas e o protagonismo social (BRASIL, 2017).

Também convergem com condicfes que integram a quarta e a quinta
competéncia geral previstas para a Educacao Basica na BNCC. Enquanto a primeira
faz referéncia ao uso de diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e
digital -, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentido ou levem ao entendimento mutuo, a quinta
menciona a compreensao, utilizacao e criacdo de tecnologias digitais de informacéao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017).

6.2 PRODUTO EDUCACIONAL: ESTRATEGIAS DE INCLUSAO E DE ESTIMULO A
ORALIDADE

No sentido de atender as especificidades do Programa de Mestrado
Profissional e o objetivo desta pesquisa, apresenta-se, na sequéncia, o produto
educacional, composto tanto pelas estratégias para inclusdo de estudantes com TEA

e estimulo a sua oralidade.
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6.2.1 Estratégias para a inclusdo escolar de estudantes com TEA

Com o intuito de alcancar resultados compativeis com os objetivos propostos,
visando a apresentacdo de estratégias que estimulem a inclusdo escolar de
estudantes com TEA, os artigos cientificos selecionados na plataforma Scielo foram
sistematizados no Quadro 6, enquanto os indicados por Teixeira et al. (2010) foram
apresentados no Quadro 7. Para selecionar os referidos artigos foram utilizados
critérios referentes ao periodo de publicacdo, a aproximacdo dos estudos com
processos de intervengdo e com conceitos de referéncia no desenvolvimento da
oralidade: interacdo e comunicacéo -, bem como a opcéo por publicacdes em lingua
portuguesa e por estarem totalmente acessiveis em formato digital, conforme
destacado no capitulo relacionado a metodologia.

No Scielo foram situados 18 artigos vinculados as duas categorias - Transtorno
do Espectro Autista, Transtorno do Espectro do Autismo - sendo que dois atenderam

0s critérios de selecao.

Quadro 6 — Artigos cientificos do Scielo com intervengdes para inclusdo escolar de pessoas
com TEA

Titulo Autor(es) Ano Periodico

As contribuicbes do uso da | Claudia Miharu
comunicacgao alternativa no processo | Togashi e Cétia Revista Brasileira de
de incluséo escolar de um aluno com Crivelenti de 2016 Educacdo Especial
Transtorno do Espectro do Autismo Figueiredo

Walter
Modelagem em video para o ensino Viviane
de habilidades de comunicacdo a Rodrigues 2017 Revista Brasileira de
individuos com autismo: revisdo de | e Maria Amélia Educacao Especial
estudos Almeida

Fonte: Rodrigues e Almeida (2017) e Togashi e Walter (2016)

No estudo de Teixeira et al. (2010) foram indicados 25 artigos relacionados a
intervencao, sendo selecionados quatro publicacdes em fungcdo do atendimento dos

critérios de selecéo.

Quadro 7 — Artigos cientificos compilados por Teixeira et al. (2010) com alternativas de
intervencao para a inclusdo escolar de pessoas com TEA

Titulo Autor(es) Ano Periddico

Reflexdes psicanaliticas-
construtivistas sobre uma
experiéncia teorico-pratica, clinico-
escolar, com criancas-adolescentes,
psicoticosautistas

Marly Terra

X 2005 Revista SPAGESP
Verdi

Interacdo social no autismo em Liliana Maria 2007 Revista Psicologia:
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ambientes digitais de aprendizagem Passerino Reflex@o e Critica
e
Lucila Costi M.
Santarosa

Fonoaudiologia e autismo: resultado
de trés diferentes modelos de terapia
de linguagem

Fernanda Dreux | 2008

Fernandes et al. Revista Pré-Fono

Uso de habilidades comunicativas Simone

verbais para aumento da extensdo Aparecida

de enunciados no autismo de alto | Lopes-Herrerae | 2008 Revista Pré-Fono
funcionamento e na Sindrome de | Maria Amélia

Asperger Almeida

Fonte: Verdi (2005), Passerino e Santarosa (2007), Fernandes et al. (2008) e Lopes-Herrera
e Almeida (2008)

A anadlise dos artigos apresentados nos dois quadros possibilitou que se
identificassem as estratégias de inclusdo sistematizadas no Quadro 8:

Quadro 8 — Estratégias de inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista - TEA

Titulo Autor(es) Estratégia didatica
Reflexdes psicanaliticas-
construtivistas sobre uma
experiéncia tedrico-prética, | Verdi (2005) Atelié de Historia

clinico-escolar, com criancas-
adolescentes, psicoéticosautistas

Passerino
Interacdo social no autismo em e Interacdo Social Mediada em
ambientes digitais de aprendizagem Santarosa Ambientes Digitais
(2007)

Fonoaudiologia e autismo: resultado

de trés diferentes modelos de terapia Femandes et al.

Oficina de Linguagem

de linguagem (2008)
Uso de habilidades comunicativas
verbais para aumento da extensao Lopes-Herrera e Programa de Habilidades

de enunciados no autismo de alto

funcionamento e na Sindrome de Almeida (2008) Comunicativas Verbais — HCV

Asperger

As contribuicbes do uso da

comunicagéo alternativa no processo Togashi e Comunicacgao Alternativa e
de incluséo escolar de um aluno com |  Walter (2016) Ampliada — CAA

Transtorno do Espectro do Autismo

Modelagem em video para o ensino
de habilidades de comunicagdo a Rodrigues e

individuos com autismo: revisdo de | Almeida (2017)
estudos

Modelagem de Video — VD

Fonte: Verdi (2005), Passerino e Santarosa (2007), Fernandes et al. (2008), Lopes-Herrera e
Almeida (2008), Togashi e Walter (2016), Rodrigues e Almeida (2017)
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As estratégias apresentadas no Quadro 8 sdo contextualizadas na sequéncia,
com o intuito de ampliar a compressao sobre possibilidades de utiliza-las na incluséo

de estudantes com TEA na escola.

- Atelié de Historia: os ateliés sdo alternativas disponibilizadas em uma
instituicdo publica municipal (clinica-escola) de S&o José do Rio Preto, Sdo Paulo, que
atende 40 criancas e adolescentes de idades que variam de 3 a 34 anos, com algum
tipo de comprometimento no desenvolvimento. Esta instituicdo prioriza um trabalho
voltado para a insercéo dos seus estudantes nas escolas da comunidade (VERDI,
2005).

A autora registra que o Atelié de Historia busca incluir as histérias de vida das
criancas e adolescentes que o frequentam na dinamica da histéria de fadas. Como
exemplo da relevancia do atelié, registra situacdes de criancas com TEA que se
manifestaram durante a contacao de histdrias por relacionar um fato a sua histéria de

vida.

- Interacao social mediada em ambientes digitais: o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo — TIC para a interacdo social de pessoas com TEA
constituiu o objeto de um estudo realizado por Passerino e Santarosa (2007). Entre
os Ambientes Digitais de Aprendizagem — ADA, as autoras selecionaram os que
oferecessem mais possibilidades para a interacdo social das pessoas com TEA,
observando o desenvolvimento desse processo.

Os ambientes deveriam oportunizar uma postura ativa, no sentido do estudante
com TEA “[...] poder construir seus préprios modelos mentais e crengas com relagédo
ao objeto em estudo [...]", superando um ensino que prioriza o0 conhecimento
fragmentado por um contexto colaborativo e que propicie “...] o dialogo, a troca de
experiéncias, o trabalho em grupo pela colaboragédo, a argumentacéo, 0 consenso e
a discusséo” (PASSERINO; SANTAROSA, 2007, p. 57).

Para as autoras, os resultados indicaram possibilidades no uso da tecnologia
como tratamento terapéutico, embora o principal objetivo consistisse na identivacéo
de padrbes de interacdo social quando mediados por tecnologia. Com base nos
referidos padrbes, as autoras defendem que seria possivel estabelecer alternativas
de uso e aplicacéo de ambientes digitais como forma de promover a interacdo social

em pessoas com TEA.
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- Oficina de Linguagem: a alternativa fez parte do estudo de Fernandes et al.
(2008) e estimulou a comunicacdo de estudantes com TEA por meio de
procedimentos que os envolviam individualmente em determinados momentos, mas
também com os responsaveis ou em dupla com seus pares em outros. A oficina
proporcionou, portanto, o atendimento em trés diferentes situagdes terapéuticas.

Além de concluir que em situacfes de comunicacdo com pares se proporciona
uma simetria que ndo € atingida na situagcdo com o adulto, as autoras afirmam que
essa simetria gera exigéncias de desempenho em que 0 sujeito afetivamente aplica
suas habilidades comunicativas. Por terem atingido médias mais préximas no nimero
de atos comunicativos expressados por minuto na terceira e Ultima gravacgao, as
autoras também concluem que “A experiéncia sugere que cada individuo passa por
periodos de desenvolvimento e equilibrio - e alguns inclusive por periodos de
regressao - que sao absolutamente particulares e dificilmente podem ser antecipados”
(FERNANDES et al., 2008, p. 270).

- Programa de ‘Habilidades Comunicativas Verbais’ — HCV: para estimular
as HCV podem ser utilizadas atividades que envolvem conversa espontanea,
dificuldades especificas de linguagem, jogos de regras, solicitagcdes de relatos de
histérias ou acontecimentos e atividades metalinguisticas. Essas alternativas foram
utilizadas em um estudo de Lopes-Herrera e Almeida (2008), com o objetivo de
promover o aumento da Extensdo Média dos Enunciados — EME, ampliando
possibilidades para sua compreensdo por  sujeitos com Autismo de Alto
Funcionamento — AAF e Sindrome de Asperger — SA. Na organizagdo da intervencao,
as autoras destacam que as sessoOes foram divididas em blocos:

- primeiro bloco: correspondeu a 30% das sessOes e priorizou a conversa
espontanea, partindo, contudo, de algum interesse especifico do participante, que era
ampliado, na sequéncia, com o uso de determinadas HCV. Como exemplos, as
atuoras destacaram solicitagbes de informagdo ou relatos, reproducdo ou
interpretacao de histérias e argumentacoes;

- segundo bloco: correspondeu a 25% das sessdes e explorou jogos e outras
atividades que envolveram dificuldades especificas de linguagem, entre as quais: a
fala pedante e inabilidade na assimilacdo das regras sociais e demais alteracdes

pragmaticas;
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- terceiro bloco: correspondeu a 20% das sessbes e foi organizado com o
ojetivo de promover a clareza na exposicao de fatos, caracteristicas e argumentos por
meio de jogos de regras;

- quarto bloco: correspondeu a 15% da sessofes e estimulou o relato de histérias
ou acontecimentos de forma direta ou a partir figuras ou desenhos;

- quinto bloco: correspondeu a 10% das sessdes e foi composto por atividades
metalinguisticas, como adivinhacéo e outras que favorecessem a utilizacdo de HCV,
tais como comentarios, solicitagdes de informacao, respostas diretas e relato de

histérias ou acontecimentos.

- Comunicacdo Alternativa e Ampliada — CAA: também conhecida por The
Picture Exchange Communication System — PECS, a CAA constitui um sistema de
comunicacao criado nos Estados Unidos, por Bondy e Frost, no ano de 1994, para
criancas com TEA e com déficit severo na comunicagéo oral. O sistema funciona a
partir da troca de figuras, ou seja, cartdes de comunicacédo que ficam em poder do
usuario e que os trocam pelo item desejado (TOGASHI; WALTER, 2016). As autoras
ainda reforcam que o item desejado pode ser tanto um objeto como a solicitacdo de
alguma acéo ou a demonstragao de algum sentimento ou sensacao.

Ao defender que a comunicagdo é uma das condi¢es fundamentais para que
a inclusédo escolar de estudantes com TEA ocorra de forma mais efetiva, as autoras
indicam a utilizacdo da CAA para contribuir no seu estabelecimento, inclusive para
agueles que apresentam auséncia ou dificuldades na fala. Para tanto, tém como base
pesquisas que comprovam significativa melhora no desenvolvimento tanto da

comunicacdo como da linguagem.

- Modelagem em Video — VD: é definida por Nikopoulos e Keenam (2003)
como imitacdo de comportamentos ou de habilidades demonstradas por meio de
videos. A alternativa implica o envolvimento de um adulto ou outra pessoa com idade
gue pode se aproximar a do estudante com TEA e é considerada por Mason et al.
(2012) uma estratégia indicada, pois orefece pistas visuais, as quais sao mais
compativeis com suas necessidades formativas.

Baseando-se em estudos publicados por Shukla-Mehta, Miller e Callahan,
publicados em 2010, Rodrigues e Almeida (2017) destacam que no uso da VD deve

ser considerada a seguinte sequéncia de procedimentos:

a) uma pessoa é convidada a assistir ao video;
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b) a habilidade a ser desenvolvida é modelada por um adulto ou pares em um

contexto de atividade;

c) o mediador fornece estimulos e reforco para a pessoa atender a estimulos

relevantes;

d) a pessoa imita o comportamento do modelo com a oportunidade de

desempenhar as habilidades exibidas no video.

Rodrigues e Almeida (2017) também registram que existem trés tipos basicos
de intervencdes em VD: a) Modelagem em Video com Outros (MVO) em que utiliza
um adulto ou pares como modelo; b) Automodelagem em Video (AV) em que se utiliza
como modelo o proprio estudante com TEA, ¢) Modelagem em Video a partir do Ponto
de Vista (MVPV), na qual se utiliza a flmadora no ombro de uma pessoa, fazendo com
gue somente suas maos fiqguem visiveis.

As alternativas compiladas nos artigos selecionados sao possibilidades que
podem ser exploradas por escolas e docentes que atendem estudantes com TEA. E,
apesar da complexidade que permeia a realidade de cada estudante com TEA, é
indispensavel que estratégias de inclusdo sejam proporcionadas, evitando o

isolamento continuo, conforme defendem Camargo e Bosa (2009).

6.2.2 Estratégias didéaticas de estimulo a oralidade de estudantes com TEA na
Lingua Inglesa

Considerando que um dos objetivos especificos tem como foco a oralidade na
Lingua Inglesa, foram elencadas, a partir das estratégias de inclusdo apresentadas
na secdo anterior, alternativas que envolvem a interagéo discursiva, a compreensao
e producdo oral. Registradas no Quadro 9 e contextualizadas na sequéncia, cada uma
das estratégias foi selecionada por se aproximar tanto dos objetos de conhecimento
indicados pela BNCC como das respectivas habilidades previstas para o 6° do Ensino
Fundamental, especificamente, no eixo oralidade. Destaca-se também que, em
decorréncia, foram atendidas necessidades da pesquisadora, como professora de
Lingua Inglesa, pois cada uma das estratégias selecionadas atende a proposta de
incluséo da crianga com TEA, conforme demonstra a exposi¢ao que segue depois do

referido quadro.
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Quadro 9 - Estratégias para estimulo de habilidades envolvidas na oralidade

Unidades

Objetos de

Estratégias

o ) Habilidades by
tematicas conhecimento didaticas
Construcdo de lacos | Interagir em situacbes de intercambio | Interacdo Social
afetivos e convivio|oral, demonstrando iniciativa para Mediada em
~ social utilizar a lingua inglesa. Ambientes Digitais
Interacao ol S _ 5
i i ~ oletar informacdes o] rupo,
discursiva | Funcses e usos da & grup n L
. . perguntando e respondendo sobre a| Atelié de Histéria
lingua inglesa em o .
familia, os amigos, a escola e a
sala de aula :
comunidade.
Estratégias de | Reconhecer, com o apoio de palavras L
compreensao de|cognatas e pistas do contexto Comunicagao
Compreenséo o ) ; . ~ Alternativa e
textos orais: palavras | discursivo, o assunto e as informacdes .
oral ; S ; Ampliada - CAA
cognatas e pistas do | principais em textos orais sobre temas
contexto discursivo | familiares.
Aplicar os conhecimentos da lingua Programa de
inglesa para falar de si e de outras Habilidades
~ pessoas, explicitando informacdes| Comunicativas
Producdo de textos : o : .
~ : pessoais e caracteristicas relacionadas| Verbais - HCV
Produgdo |orais, com a . .
D a gostos, preferéncias e rotinas.
oral mediagao do Planejar apresentacéo sobre a familia, a
professor jar ap ¢ !

comunidade e a escola,
compartilhando-a oralmente com o
grupo.

Modelagem de
Video — VD

Fonte: A autora

Considerando que a unidade tematica Interacéo discursiva € formada por dois

objetos de conhecimento e por duas habilidades, foram selecionadas duas

estratégias. Justifica-se a selecéo pelos seguintes motivos:

a) Objeto de conhecimento ‘Construcéo de lacos afetivos e convivio social’: a

selecdo da estratégia ‘Interacdo Social Mediada em Ambientes Digitais’ se

deve ao potencial que oferece para promover a interacao, especialmente os

ambientes que, de acordo com Passerino e Santarosa (2007), oferecem

mais possibilidades para que os estudantes com TEA possam construir

seus proprios modelos mentais, a partir de possiveis didlogos e da

cooperacao. Além disso, os ambientes também servem para observar

padrbes de comportamento e para a tomada de deciséo sobre acdes que

podem ser priorizadas em funcéo do que se observa em cada estudante.

Como a habilidade a ser estimulada neste objeto de conhecimento é

‘Interagir em situacdes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para

utilizar a lingua inglesa’, as alternativas que os ambientes oferecem s&o

multiplas e podem ser adaptadas as necessidades de cada estudante com
TEA.
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Objeto de conhecimento ‘Fungdes e usos da lingua inglesa em sala de aula’:
optou-se pela estratégia ‘Atelié de Historia’ porque envolve histoérias de vida,
utilizando como subsidios os contos de fada, conforme indica Verdi (2005).
Neste caso, uma das possibilidades é que os estudantes com TEA tenham
acesso aos contos, identifiguem informacdes que se aproximam das suas
histérias de vida e se adequem materiais que envolvem expressées na
lingua inglesa, j& que a habilidade vinculada a este objeto consiste em
‘Coletar informac6es do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia,

0S amigos, a escola e a comunidade’.

Na unidade tematica Compreensao oral, que prevé como objeto de

conhecimento a compreensao de textos orais, sugeriu-se a estratégia ‘Comunicagao

Alternativa e Ampliada — CAA’. A opc¢ao apresentada por Togashi e Walter (2016) se

deve a utilizacdo de cartbes de comunicagdo que sao trocados pelos itens desejados

e que podem contribuir para reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas

do contexto discursivo, 0 assunto e as informacgdes principais em textos orais sobre

temas familiares, conforme previsto na habilidade correspondente com o objeto de

conhecimento previsto na BNCC.

A Ultima unidade tematica - Producdo oral - é formada por um objeto de

conhecimento, mas por duas habilidades. Neste caso, cada estratégia selecionada

para uma delas foi definida pelos motivos sistematizados na sequéncia:

a)

b)

Objeto de conhecimento ‘Produgdo de textos orais, com a mediacdo do
professor’ e habilidade ‘Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para
falar de si e de outras pessoas, explicitando informacfOes pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas’: a escolha da
estratégia ‘Programa de Habilidades Comunicativas Verbais — HCV’' se
deve por prever o envolvimento de varias alternativas, como conversa
espontanea, solicitagbes de relatos de histérias ou acontecimentos e
atividades metalinguisticas. Quando foram utilizadas no estudo de Lopes-
Herrera e Almeida (2008), estimularam o aumento da Extensédo Média dos
Enunciados — EME, ampliando possibilidades para compreensao dos
mesmos, condi¢cdo implicada na producao de textos orais.

Objeto de conhecimento ‘Producao de textos orais, com a mediacdo do

professor e habilidade ‘Planejar apresentacdo sobre a familia, a
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comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente com o grupo’: a
selecao da estratégia ‘Modelagem de Video — VD’ ¢é justificada por oferecer
pistas visuais, que podem contribuir, inclusive, para imitar comportamentos
de pessoas que servem de modelos. Neste caso, os modelos poderiam ser
os familiares e os didlogos poderiam favorecer a analise dos

comportamentos que sao mais proximos aos estudantes com TEA.

Além do levantamento das estratégias, considera-se relevante a inclusao de
algumas informacdes adicionais que convergem com especificidades em relagdo aos

estudantes:

- deve ser considerada a varidade diagndstica de cada estudante com TEA para
gue a intervencao seja mais adequada (RODRIGUES; ALMEIDA, 2017).

- apesar de que uma abordagem seja mais efetiva para determinados
estudantes com TEA, ndo existe uma que sirva da mesma forma para todos
estudantes com TEA (FERNANDES et al., 2008);

- as intervencbes devem ser individualizadas para que envolvam o nivel de
desenvolvimento atual de cada estudante com TEA (FERNANDES et al.,
2008);

- apesar dos estimulos, alguns estudantes com TEA podem permanecer ndo
verbais por toda a vida ou funcionalmente ndo verbais por usar a fala somente
para expressar pedidos ou repetir frases preferidas (NATIONAL RESEARCH
COUNCIL, 2001).

Essas reflexdes ndo devem impedir que diferentes estratégias sejam utilizadas
por docentes nas escolas que acolhem estudantes com TEA para promover a incluséo
e, especificamente, estimular a oralidade na Lingua Inglesa. Sao contribuicbes para
compreender a complexidade que envolve o universo de cada crian¢a, jovem ou

adulto que apresente a especificidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto as legislacdes educacionais avancam no sentido de promover a
inclus&o escolar, surgem novos desafios que impactam escolas e docentes em fungéao
das necessidades que geram na formacéo, no curriculo, na infraestrurura e em outras
especificidades implicadas no contexto escolar e para além dele. Desenvolvida em
meio de demandas como essas, esta pesquisa se prop6s a transitar por avancos
legais, aspectos conceituais, mudancas na nomenclatura e orientacdes
governamentais para, subsequentemente, propor estratégias que visem a incluséo
escolar de estudantes com TEA e estimulem sua oralidade.

Além de condicbes mais inerentes a todos o0s estudantes com TEA,
manifestadas especialmente na interagdo, na comunicacao e nos interesses, existe
um universo particular que precisa ser considerado. Por isso, os resultados desta
pesquisa, incluindo o produto educacional, precisam ser trabalhados a partir dos
diagnoésticos que definem condi¢des individuais, demandando, dessa forma, um
ensino personalizado.

Uma das condicbes primordiais para esse processo € superar 0 ensino
centrado na segregagao ou na integracdo para um ensino que se mobiliza pelas
praticas de inclusdo. Ou seja, que nos processos de ensino e de aprendizagem se
compreenda que todos sao diversos e podem apresentar demandas pontuais ou
continuas para sua inclusdo, ainda que determinadas especificidades exigem
alternativas mais articuladas com as condi¢des diagnosticadas, como ocorre no caso
dos estudantes com TEA.

Diante dessa condicdo, foram determinantes o0s movimentos inclusivos
internacionais ocorridos especialmente na década de 1990 e a capilarizacdo de acbes
no contexto brasileiro, especialmente as regulamenta¢bes que procuram assegurar 0
atendimento de estudantes com deficiéncia no ambito educacional. Nesse processo,
destaca-se inclusive mudancas nas nomenclaturas, como é o caso da transicdo do
termo ‘excepcionais’ para ‘pessoas com deficiéncia’.

Em relacdo as possiveis causas, niveis de severidade, indicadores e
descritores do pensamento autista e possibilidades de desenvolvimento, existem
estudos que subsidiam praticas compativeis, definindo inclusive estratégias que

podem ser utilizadas dentro e fora do contexto escolar. Ainda assim, observa-se a
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necessidade de ampliar as pesquisas para, que de fato, escolas e profissionais
possam oferecer condi¢cdes apropriadas para cada universo autista.

Ao propor estratégias que promovam a inclusdo de estudantes com TEA e
estimulem as habilidades vinculadas aos objetos de conhecimento do 6° ano do
Ensino Fundamental, previstos para a Lingua Inglesa na BNCC, este estudo percorreu
por orientacdes nacionais e analisou publicacbes que buscam subsidiar praticas
inclusivas. Esse processo envolveu trés etapas que se vincularam aos objetivos
especificos.

Em relagdo a BNCC, observou-se que a indicagéo da necessidade de estimular
a producdo, compreensado e interacdo no eixo oralidade previsto para o 6° ano do
Ensino Fundamental, bem como os objetos de conhecimento e as habilidades
decorrentes mantém uma sintonia com as competéncias destacadas para a Lingua
Inglesa na BNCC. Esses aspectos também convergem com condi¢des que integram
a quarta e a quinta competéncia geral previstas para a Educacdo Basica ha BNCC,
guando se indica entre outras condi¢des, que os estudantes em geral facam uso de
diferentes linguagens para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos, além de produzir sentido individual ou levar
ao entendimento mutuo.

Na compilacdo de estratégias que possam contribuir com a inclusdo de
estudantes com TEA, foram identificadas varias possibilidades: Atelié de Historias,
Interacdo Social Mediada em Ambientes Digitais, Oficina de Linguagem, Programa de
Habilidades Comunicativas Verbais — HCV, Comunicac&o Alternativa e Ampliada —
CAA e Modelagem em Video — VO. Apesar de parte dos artigos pesquisados destacar
as estratégias que no decorrer dos estudos foram utilizadas fora do contexto escolar,
sua utilizacdo no planejamento das aulas é viavel mediante a sua adaptacao,
especialmente, quando considerado o universo individual de cada estudante com
TEA.

Finalmente, a compilacdo de estratégias voltadas para o estimulo a oralidade
de estudantes com TEA no componente curricular Lingua Inglesa, envolveu a
retomada das estratégias de inclusdo compiladas no decorrer da pesquisa e sua
aproximacdo com unidades teméaticas definidas na BNCC - interacdo discursiva,
compreensao oral e produgéo oral. A aproximag&o subsequente com 0s objetos de
conhecimentos previstos na BNCC e as habilidades decorrentes, possibilitou a

seguinte vinculagdo com as seis estratégias de inclusao:
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a) para a interacdo em situacdes de intercambio social, demonstrando utilizar
a lingua inglesa, optou-se pela estratégia ‘Interacdo Social Mediada em Ambientes
Virtuais’;

b) para a coleta de informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a
familia, os amigos, a escola e a comunidade, optou-se pela estratégia ‘Atelié de
Historia;

c) para o reconhecimento do assunto e as informacdes principais em textos
orais sobre temas familiares, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto
discursivo, foi selecionada a estratégia ‘Comunicagao Alternativa e Ampliada — CAA,

d) para aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras
pessoas, explicitando informacdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos,
preferéncias e rotinas, definiu-se a estratégia ‘Programa de Habilidades
Comunicativas Veraiss — HCV;

e) para planejar apresentacdes sobre a familia, a comunidade e a escola,
compartilhando-a oralmente e com o grupo, optou-se pela estratégia ‘Modelagem de
Video — VD.

Destaca-se que apesar da indicacdo de uma estratégia por cada habilidade do
eixo oralidade, indicado na BNCC, existe a possibilidade de alternar o seu uso, em
funcdo das alternativas que cada estratégia oferece para atender demandas
envolvidas nos objetos de conhecimento e até mesmo nas respectivas habilidades.
Além disso, podem ser adaptadas para outras turmas, desde que consideradas as
especificidades do curriculo e dos estudantes.

Também considera-se oportuno destacar que existem outras estratégias que
podem ser pesquisadas em publicacfes nacionais e internacionais e nas proprias
praticas efetivadas na escolas. Contudo, neste estudo priorizaram-se pesquisas
selecionadas a partir de critérios predeterminados.

Nesse mesmo sentido, destaca-se mais uma vez que também precisam ser
consideradas as especificidades de cada estudante com TEA. As condi¢cdes sdo muito
particulares e uma estratégia pode beneficiar um estudante determinado, mas nao
suscitar contribuicdes para outro.

Em relacdo as limitagcdes do estudo, aponta-se a falta de artigos que tratam
especificamente de estratégias para a oralidade e sua aproximac¢do com as indicacdes

da BNCC. Além disso, a complexidade que envolve o universo TEA dificulta a
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definicdo de estratégias que podem ser utilizadas pelas escolas e docentes em todos
0S casos.

Com base nessa preocupacao, novas estudos sao necessarios, especialmente
0s que envolvem pesquisas de intervencdo desenvolvidas com o apoio das
estratégias apresentadas em fungcéo dos objetivos aqui tragados. Portanto, existe um
vasto campo a ser investigado quando se trata da inclusdo escolar e do estimulo a

oralidade de estudantes com TEA.
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